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RESUMO

O presente artigo discute os aspectos que poderiam considerar a professora Diva Noronha
como uma expert da matematica escolar nas séries iniciais, no periodo de 1975 e 1987.
Procuramos identificar quais foram os saberes sistematizados por ela em tempos do
Movimento da Matematica Moderna (MMM), utilizando, como aporte tedrico-
metodoldgico, 0s conceitos de: expert, saberes a ensinar e saberes para ensinar. Assim, a
partir das fontes de pesquisa encontradas sobre Diva Noronha, pudemos enquadra-la na
categoria de expert de ensino e, ainda, pela analise do documento Reformulacdo de
Curriculos da Primeira e Segunda Séries, constatamos que ela inseriu abordagens baseadas
no MMM para ensinar logica no ensino primario do Estado do Rio de Janeiro.
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ABSTRACT

This article discusses the aspects that could consider teacher Diva Noronha as an expert in
school mathematics in the initial grades, in 1975 and 1987. We tried to identify what
knowledge was systematized by her in the Modern Mathematics Movement (MMM),
using, as theoretical-methodological support, the concepts of: expert, knowledge to teach
and knowledge for teach. Thus, from the research sources found on Diva Noronha, we
were able to fit her in the category of teaching expert and, also, by analyzing the document
Reformulating First and Second Series Curricula, we found that she inserted MMM -based
approaches to teach logic in primary education in the State of Rio de Janeiro.
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INTRODUCAO

Na década de 1970 ocorreram algumas transformagdes no Brasil, que impactaram
diretamente a educacdo no Estado do Rio de Janeiro.

O Presidente Ernesto Geisel sancionou, em 1° de julho de 1974, a lei que
estabeleceu a criacdo de novos Estados e Territdrios e fixou disposicdes para a fusdo dos
Estados da Guanabara e Rio de Janeiro a partir de 15 de marco de 1975, Os dois Estados
passaram a constituir um s, nomeado como Estado do Rio de Janeiro.

Faria e Lobo (2005) atestam que a situagio da educagio no novo estado era grave?,
em especial a situacdo da educacéo escolar do ensino de 1° grau. As deliberacdes da Lei n°
5.692, de 11 de agosto de 1971, como a que prolonga até 14 anos a escolaridade
obrigatdria, impuseram mudancas estruturais e organizacionais a um estado novo, marcado
pela diversidade. Além de atender a explosdo de matriculas, o estado deveria incluir alunos
oriundos de vérias camadas sociais.

Faria Lima, governador do novo estado, instituiu diversas comissdes para analisar
as regibes desse estado e propor estratégias e diretrizes para cada uma delas. Myrthes De
Luca Wenzel foi participante de uma dessas comissoes, sendo nomeada para a Secretaria
de Estado de Educagéo e Cultura do Rio de Janeiro (SEEC/RJ) em margo de 1975 com a
incumbéncia de estabelecer metas “que giravam em torno de um eixo principal: reduzir as
desigualdades sociais no atendimento escolar, interiorizando a educagdo” (FARIA; LOBO,
2005, p. 107).

Ressaltamos que a Lei n° 5.692, de 1971, unificou o antigo primario com o antigo
ginasio, criando o curso de 1° grau de 8 anos, e instituiu a profissionalizacdo universal e
compulséria no ensino de 2° grau, visando atender a formacdo de méo de obra qualificada
para 0 mercado de trabalho. Os discursos que defendiam a promulgacdo dessa lei eram
justificados pela ideia de que a nova sociedade brasileira exigia uma legislacdo educacional
que coadunasse com a construgdo de um “projeto nacional”, que serviria como alavanca
para o desenvolvimento do “Brasil — Poténcia” (SAVIANI, 1987, p. 127).

Para dar conta das inimeras demandas, uma das decisGes da Secretaria de
Educacao foi criar o Laboratorio de Curriculos (LC), convidando professores atuantes na
rede do estado e reconhecidos por seus pares pelo trabalho que vinham realizando na
educacdo basica.

Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p. 59-66) afirmam que em Genebra, no
século XIX, as ideias republicanas trouxeram novas demandas em relacdo a educacao,
acarretando transformacgdes no sistema escolar: nova organizagdo em sua estrutura e
funcionamento, métodos de ensino, conhecimentos sobre alunos, etc. O Estado,

! para compreender melhor as mudangas ocorridas no espaco geografico do que significou e hoje significa
Estado do Rio de Janeiro: de 1891 a 1960, a cidade do Rio de Janeiro denominava-se Distrito Federal; de
1960 até 1974, Estado da Guanabara e finalmente, a partir de 1974, houve a fusdo do Estado da Guanabara
com o Estado do Rio de Janeiro, passando a ser o Estado do Rio de Janeiro (FRANCA; VILLELA, 2015).

2 Com altos indices de evaséo escolar (81%), repeténcia nas séries iniciais (30%), déficit de 8 mil
professores, 320 mil criancas sem escolas, inadequacao da formagao do professor, inadaptacdo de métodos e

programas de ensino para atender ao novo publico escolar.
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responsavel pela educacdo publica, precisava assegurar seu funcionamento e, para isso,
desenvolveu instrumentos para analisar a eficiéncia dos sistemas implementados; entéo,
mostrou-se indispensavel a existéncia de um conjunto cada vez mais numeroso em
profissionais, “uma comissdo para examinar 0 estado da escola e dos meios de melhora-
la”.

Do mesmo modo que 0s sui¢cos, no Brasil, apos a Proclamacdo da Republica, o
processo de expansdo do Ensino Primario ocorre concomitantemente a transformacdes
sociais e politicas, num cenério marcado por mudancas relacionadas ao crescimento
demografico, ao desenvolvimento da indUstria e & urbanizacédo interna. Pode-se dizer que o
periodo de transformag&o vivido pela sociedade no inicio do seculo XX coincidiu com o de
aglutinacdo de educadores em torno de temas ligados a educacéo, em um periodo marcado
por varias mudancas no sistema educacional brasileiro. Assim, o recém-criado Estado do
Rio de Janeiro, ap6s a fusdo, montou um aparato para a implementacdo das reformas
curriculares do Estado®. Nessa nova estrutura, o Laboratorio de Curriculos (LC), 6rgio
com atribuicdo de pesquisar e tracar as diretrizes para elaborar os curriculos do Estado do
Rio de Janeiro, tinha também a responsabilidade de unificar orientacbes. Contudo, como
0s obstaculos de implementacdo de novas diretrizes para construir uma nova tradi¢do
escolar em sistemas de ensino muito diferentes demandava tempo, o LC priorizou a
formagdo continuada de professores, em parceria com a Fundacdo Centro de
Desenvolvimento de Recursos Humanos (CDRH) da SEEC/RJ e outras entidades
especializadas, tentando atingir a maioria dos municipios.

Diante do exposto, podemos inferir que, assim, foi permitida a contratacdo de
especialistas em educacdo que dessem conta de criar instrumentos para implementar e
elaborar 0 novo curriculo. Dentre os chamados especialistas em educacdo, evidenciamos 0
papel dos experts, que, para Hofstetter, Schneuwly ¢ Freymond (2017, p. 67), “sao experts
pelo fato de que conhecem perfeitamente o oficio docente e nele se destacam”. Como
pontuam os autores, o desenvolvimento dos sistemas de ensino propiciou a producao de
saberes no campo pedagdgico, visto o aumento da producdo dirigida a formacdo de
professores, e, nesse cenario, emerge o expert pedagdgico com a fungdo de “examinar uma
situacdo, de avaliar um fenémeno, de constatar fatos” sobre o sistema escolar
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 57). A distincdo de sua atuacao
no campo profissional — individual ou coletivamente — ocorre “pelos seus conhecimentos,
atitudes e experiéncias”, acarretando, assim, modos de expertises que foram se
diferenciando ao longo do tempo (HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017,
p. 57). Segundo esses autores, a expertise €, portanto, realizada por pessoas do meio
escolar, isto é, pela profissdo docente. Nas condi¢es institucionais claramente definidas, o
trabalho de expertise se aperfeicoa e desenvolve fortemente os saberes que lhe dizem
respeito.

3 O Estado foi dividido em 16 regides, cada qual centralizada em um polo de desenvolvimento chamado de
Centro Regional de Educacéo e Cultura (CREC), a fim de facilitar o aperfeicoamento de professores e
técnicos da SEEC/RJ, e 57 Nucleos Regionais (NR), subordinados aos Centros Regionais, que deveriam

manter entrosamento com os demais 6rgdos da SEEC/RJ (NORONHA, 1980).
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Com relacgdo aos saberes, apropriamo-nos, dentre as ideias e pesquisas da Equipe de
Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na
Suica, de dois conceitos importantes e que serdo incorporados neste artigo: saberes a
ensinar e saberes para ensinar. Para Borer:

[...] se articulam de um lado os saberes constitutivos do campo
profissional, no qual a referéncia € a expertise profissional (saberes
profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, os saberes emanados
dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas
universitarias (saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a
ensinar) (2017, p. 175).

A partir da definicdo de saberes a ensinar e saberes para ensinar, conforme Hofstetter
e Schneuwly e Freymond (2017), uma hipotese tedrica é que o saber profissional do professor
que ensina matematica seja formado por dois conjuntos de saberes: uma matematica a ensinar
e uma matematica para ensinar, ou seja:

A matematica a ensinar, pelas suas referéncias nos ramos estudados na
matematica, campo disciplinar; a matematica para ensinar, pelos saberes
que cunham a profissdo “professor de matematica”, campo profissional,
diferenciando-a de outras, saberes que fundamentam a expertise desse
profissional, no sentido de serem reconhecidos como profissionais
especialistas no trato do saber matematico para ensinar alunos dos
primeiros anos escolares (ensino) ou para preparar professores para
atuarem nos primeiros anos escolares (formagdo) (MACIEL, 2019, p. 67).

Valente (2017) acredita que o estudo historico da constituicdo dos saberes
profissionais e dos experts (que os definem, produzem e fazem circular por meio de suas
obras, cursos, etc.) pode elucidar como foi produzida a representagdo dos saberes de
referéncia para a profissdo do professor que ensina matematica. Tais saberes sdo
considerados sob novas bases conceituais, tendo em conta serem ‘“saberes objetivados”,
isto é, saberes que se institucionalizam, ao longo do tempo, em termos de saberes
explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos intencionalmente na formacdo de
professores.

Dentro do contexto de fuséo do Estado da Guanabara e do Estado do Rio de Janeiro
em um unico estado, verificamos que a educacao teve um grande destaque e que, para lidar
com o problema educacional apontado, foi necessario escolher uma grande equipe para o
Laboratdrio de Curriculos, o responsavel pela organizacdo de novos programas escolares.
Dentro dessa escolha dos especialistas de educacdo, destaca-se a da professora Diva
Noronha, uma das responsaveis pela organizacdo curricular da matematica nas séries
iniciais, que resultou no documento Reformulacéo de Curriculos da Primeira e Segunda
Séries do Estado do Rio de Janeiro* destinado para a disciplina de matematica. Esse
material € uma das fontes que utilizamos para realizar nossa pesquisa, pois, além de se

4 Ao longo do artigo, esse documento sera referido como Programa de Ensino, Programa ou Reformulagdo

de Curriculos.
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tratar de um Programa de Ensino que tinha informagdes sobre conteidos e estratégias de
ensino utilizados na época, teve como sua coordenadora a professora que estamos
analisando. De acordo com Valente (2019, p. 61), os manuais pedagdgicos (programas de
ensino e manuais escolares) podem ser instrumentos importantes, para “a caracterizacao da
trajetéria do saber profissional do professor que ensina matematica nos primeiros anos
escolares”, pois esse tipo de documentacdo fornece conteudos, parametriza o tempo
escolar, sendo simbolos de modernidade pedagdgica; além disso, apontam para uma
graduagdo, “um movimento indicativo de progresso que deve ser dado ao ensino”
(VALENTE, 2019, p. 55).

A partir desses motivos e pelo fato de termos encontrado primeiramente a
publicacdo destinada a 1% e a 22 série do Ensino Fundamental, utilizamos a Reformulacéo
Curricular (RIO DE JANEIRO, 1976a) como fonte principal para identificar e analisar as
orientacdes dadas aos professores, tentando capturar elementos dos saberes profissionais
sistematizados pelo Laboratério de Curriculos para os docentes das séries iniciais.

Dito isso, nosso objetivo central é discutir a expertise da professora Diva Noronha
no contexto da reestruturacao sofrida pelo Estado do Rio de Janeiro e investigar os saberes
de matematica para ensinar logica que foram por ela sistematizados, em tempos do
Movimento da Mateméatica Moderna, no documento Reformulagdo de Curriculos,
publicado em 1981°.

Dessa forma, este estudo norteia-se pelas seguintes questdes: Que vestigios nos
possibilitam afirmar que a professora Diva Noronha foi uma expert da matematica escolar
nas séries iniciais, no periodo de 1975 a 1987, com ideias do MMM? E quais foram os
saberes sistematizados por ela na reforma educacional implementada no Rio de Janeiro?

A PROFESSORA DIVA NORONHA

Diva Maria Bretas de Noronha nasceu na cidade do Rio de Janeiro, na década de
1930. Iniciou seus estudos de Matematica® na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-Ri0), mas, devido a extincdo do curso, foi transferida para a Universidade
Santa Ursula (USU) (RAMOS, 2011). Por intermédio de um convénio entre as instituicdes
catdlicas, ganhou uma bolsa de estudos na Universidade de Louvin, na Bélgica e, em 1980,
tornou-se mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Estadual de
Campinas, onde foi orientada por Sérgio Lorenzato, defendendo a dissertacdo cujo titulo
foi: Proposta de solugcdo para atualizagdo dos professores da rede estadual de ensino do
Rio de Janeiro em matemaética utilizando video-tape.

Com formac&o académica realizada em escolas do Brasil e da Bélgica, Noronha
inicia sua trajetéria profissional como professora no Colégio Pedro Il (1965 a 1968),
convidada pelo Professor Haroldo Lisboa’, ali permanecendo até ser aprovada em concurso
publico para professora da rede do Estado da Guanabara. Nesse periodo, recebeu uma

® Trata-se da segunda edigdo desse documento.
® Ndo conseguimos identificar as datas de ingresso e formatura dos cursos.

7 Foi professor de Matematica no Colégio Pedro 1.
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segunda bolsa conferida pelo governo francés para estagiar no Instituto de Pesquisa em
Educacdo Matematica (IREM) de Lyon nos anos 1972 e 1973. Também atuou como
professora da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro e da Associagdo
Fluminense de Educacio® e exerceu a docéncia, como professora convidada, no curso de
especializacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) em 1989.

Como referido por Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p. 67), parte dos
experts sdo professores, pois “conhecem perfeitamente o oficio docente e neles se
destacam”. Dessa forma, esse ¢ um dos critérios para caracterizar Noronha como uma
expert, pois suas experiéncias docentes chamavam a atencdo da comunidade escolar,
porquanto utilizava os saberes cientificos apropriados dos diferentes cursos de que
participou, possibilitando a ela que atuasse em outras frentes no ambito da educagéo.

Verificamos que, como professora na rede estadual do Rio de Janeiro, Diva
Noronha exerceu diferentes cargos, sendo professora regente, coordenadora e consultora de
projetos — como o Projeto 3 do Plano Setorial de Educacao (1972 e 1974) de qualificacdo
de professores e administradores educacionais. Também fez parte da equipe do Centro de
Ciéncias do Estado da Guanabara (CECIGUA), sendo convidada, em 1975, por Circe
Navarro Rivas® para compor a equipe de matematica do Laboratério de Curriculos do
Estado do Rio de Janeiro e reestruturar os programas de ensino. Além disso, publicou
artigos relacionados & matematica no boletim Contacto da Fundacdo Cesgranrio, na qual
também assumiu a funcdo de docente-pesquisadora e produziu materiais didaticos que
estavam em conformidade com as propostas desenvolvidas no Laboratorio de Curriculos.
Posteriormente, ela foi responsavel pelo programa de matematica das séries iniciais no
Colégio Pedro II.

Assim, podemos dizer que Noronha apropriou-se, em cursos, da producao cientifica
sobre 0s novos modos de ensinar e aprender trazidos pelo ideario do MMM e realizou
experiéncias educacionais, construindo seus saberes profissionais (expertise).

Como os experts participam da objetivacdo de saberes? Sabemos que a objetivacédo
de saberes é um processo longo e complexo, passando pela institucionalizacdo e
objetivacdo para que todos a eles tenham acesso.

Entendemos que Noronha juntou sua experiéncia docente com as ideias
pedagdgicas da época e essas informacoes dispersas foram sistematizadas e divulgadas em
artigos, cursos de formacao, etc. permitindo sua apropriacdo em outros contextos.

Para que esses saberes se tornem um produto coletivo, de fato, busca-se
por sua institucionalizagdo. Seguir com a andlise histérica desse novo
saber [...] ¢ buscar por indicios que dizem do processo de
institucionalizacdo desse saber, legitimado por meio de normatizagdes,
disciplinarizacdo, producdo de livros didaticos, dentre outros (BERTINI;
MORAIS; VALENTE, 2017, p. 34).

8 Atual Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO)

® Primeira Diretora do Laboratério de Curriculo do Rio de Janeiro (CRESPO, 2016).
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A expertise, como sabemos, é condicao inicial para a convocacao pelo Estado para
resolver problemas praticos de cunho educacional, como, por exemplo, a criacdo de
programas de ensino e problemas relacionados com a avaliagéo escolar. No caso, Noronha
foi solicitada para resolver um problema: comandar uma reformulacdo curricular no novo
Estado do Rio de Janeiro, demonstrando o seu reconhecimento pelos profissionais da
educacdo para comandar reformulacGes curriculares, produzir artigos, coordenar e
pesquisar.

Mas, como os saberes sistematizados por Noronha foram institucionalizados, a
partir das orientacGes para o professor contidas na publicacdo analisada?

DIVA NORONHA E O MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

O Movimento de Mateméatica Moderna (MMM) surgiu na Europa como uma
tendéncia para renovar o ensino de matematica. Aqui no Brasil teve maior ressonancia a
partir da década de 1960; no entanto, ja havia questdes sendo levantadas sobre a
matematica escolar desde o inicio do século. Ja no final do século XIX, Felix Klein
participou de um processo de modernizacdo de curriculos de Matematica na Alemanha e
foi um dos fundadores da Comissdo Internacional de Instrugdo Matematical® que tinha
como foco a Educacdo Matemaética. Dessa forma, essa comissdo promoveu seminarios, que
aglutinaram matematicos ao redor do mundo, para propor mudangas curriculares, com
vistas a tornar os curriculos proximos da realidade.

Franca (2007) destaca que, no ensino de matematica nas séries iniciais, 0 MMM
defendia que a disciplina deveria ser “um sistema fechado”, utilizando a Teoria dos
Conjuntos como elemento de unificacdo da abordagem das estruturas matematicas,
baseada no estruturalismo e no rigor algébrico, com linguagem prépria, terminologia e
simbolos. Além disso, a influéncia da introducdo de conceitos abstratos era dada pelas
ideias de Jean Piaget (Psicologia Genética) e Zoltan Dienes (Matematica e Pedagogia).

No Estado do Rio de Janeiro, a Lei 5.692/1971 ampliou a educacéo obrigatdria, que
era destinada até o ensino primario, de forma que houve necessidade de reformular a
educacdo e o sistema escolar e, com isso, a matematica ensinada no estado. As ideias do
MMM estavam de acordo com a politica econémica no Brasil e a concepcao tecnicista que
permeava essa lei (FRANCA, 2007; SOARES, 2001). Dessa forma, as propostas do
movimento tiveram circulacdo nos documentos oficiais de educacgéo no periodo.

Diva Noronha, como estudante de matemética na PUC-Rio, teve contato com
professores que a apresentaram a Matematica Moderna e a Teoria dos Conjuntos. Por uma
situacdo extraordinaria'!, Noronha foi encaminhada & Universidade Santa Ursula®?, onde

10 Conhecida em inglés como International Commission on Mathematical Instruction (ICMI).
11 O curso de Matematica foi extinto na PUC-Rio e os alunos foram realocados em outras universidades.

12 salvador (2012) declara que a Universidade Santa Ursula aglutinou professores na discussdo sobre
educagdo matematica, sendo considerada um polo na rea. Talvez esta referéncia possa ser explicada pelo
fato de que, em 1976, cerca de vinte professores, dentre eles Maria Laura Mouzinho Leite Lopes, José Carlos
Melo e Souza, Moema S& Carvalho, Anna Averbuch, Franca Cohen Gottlieb e a professora Estela Kaufman,
criaram o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica (GEPEM), com a sua primeira sede em
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conheceu professores engajados com o MMM e com grupos de estudos em educacgao
matematica como Roberto Peixoto, Cesar Dacorso Neto'® e Pierre Henry Lucy, entre
outros. Por seu desempenho académico, Noronha fez jus a uma bolsa de estudos em 1961
que a levou para um intercambio na Universidade de Louvain, na Bélgica. Por ocasido da
realizacdo deste curso, ela teve a oportunidade de visitar o Centro de Pesquisa onde
Frédérique Papy* desenvolvia seus estudos baseados no ideario do MMM.

Os artigos publicados por Noronha, como verificamos, estdo relacionados
diretamente com a temética da Matematica Moderna. Esse fato nos possibilita constatar
que ela foi chamada para escrever tais artigos exatamente devido ao reconhecimento que
tinha como docente.

Diante do cenério, aliado a sua formacdo, percebemos que as ideias de Noronha
para 0 ensino de matematica se coadunam com as propostas do MMM e, por isso,
inferimos que sua expertise no que se refere ao ensino de Matematica foi construida
baseada nos idearios da Matematica Moderna.

O LABORATORIO DE CURRICULOS

Noronha desempenhou no estado do Rio de Janeiro um papel importante ao ser
responsavel pelo setor de matematica das séries primarias no Estado. Tais a¢fes foram
desenvolvidas no Laboratério de Curriculos que era uma instancia da Secretaria de
Educacéo do estado.

O Laboratério de Curriculos (LC), orgao setorial da SEEC/RJ, teve como foco
central a implantacdo de propostas curriculares e metodoldgicas, fundamentadas pela
epistemologia genética de Jean Piaget: “Atende igualmente na sua fundamentacdo, a
sugestdo contida no Parecer numero 853 de 1971, quanto a importancia da teoria da
Psicologia Genética de Piaget” (RIO DE JANEIRO, 1976b, p. 25).

Em uma revisdo de literatura referente ao Laboratério de Curriculos, encontramos
poucos estudos, apesar de trazerem novidades em modificacOes curriculares e na forma de
ensinar. Crespo (2016) e Faria e Lobo (2005) acreditam que a equipe do Laboratério de
Curriculos (LC), 6rgdo responsavel pela pesquisa, formulacdo e implementacdo de
propostas de renovacdo pedagogica e de politica educacional, foi especialmente criada para
orientar a¢des politicas no campo da educacdo do novo estado do Rio de Janeiro, surgido
com a fusdo dos antigos estados da Guanabara e do Rio de Janeiro, pois esse novo estado

Botafogo, na Rua Voluntarios da Patria n° 110, em seguida mudando-se para os espagos do Colégio Santa
Ursula, no noturno, e posteriormente na Universidade Santa Ursula (USU).

13 De acordo com CHOERI (2004).

14 A matemética e pedagoga Frédérique Papy-Lenger (1921-2005) nasceu em 8 de dezembro. Junto com seu
marido Georges Papy (1920-2011), trabalhou na reforma da pedagogia da matematica desde meados da
década de 1950. Entre 1963 e 1966, publicaram um programa pedagdgico de seis volumes para matematica
moderna, em que propunham unificar os principais temas do programa com base na teoria dos conjuntos, no
conceito de funcdo e nas estruturas algébricas. Disponivel em:
https://mujeresconciencia.com/2018/12/08/frederique-papy-lenger-matematica. Acesso em: 12 jun. 2019.
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introduzia politicas escolares e mudangas institucionais substancialmente diversas das duas
realidades escolares entdo existentes.

A secretaria de educacdo Myrthes De Luca Wenzel criou o Laboratorio de
Curriculos, nomeando Circe Navarro Rivas como primeira diretora responsavel pela
formacédo inicial da equipe técnico-pedagogica do Laboratdrio. Localizado no 5° andar do
prédio da SEEC/RJ, na Rua do Passeio n° 62, o Laboratorio de Curriculos, desde a sua
criacdo, apresentou-se diferencialmente dos outros 6rgéos setoriais da SEEC/RJ, a comegar
pela montagem da equipe, formada por profissionais especializados. Os professores
convidados colaboravam com a proposta da professora Myrthes Wenzel de criar uma
espécie de celeiro intelectual. Tratava-se de um grupo formado por professores estaduais
que j& vinham realizando experiéncias pedagdgicas nas escolas em que trabalhavam. Além
desses, havia professores convidados por Circe Navarro Rivas, que era docente do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Fundacdo Getulio Vargas, onde esses
professores eram seus alunos de mestrado. Eram muitas experiéncias docentes que
precisavam ser compiladas e sistematizadas. Especificamente na area de Matematica,
Maria Laura Mousinho Leite Lopes, titular do Instituto de Matematica da UFRJ, ficou com
a coordenacédo da area, responsavel por elaborar documentos sistematizando saberes para
ensinar matematica.

Como ja dissemos, a expertise de Noronha foi condicéo inicial para sua convocagao
pelo Estado e, ap6s a convocatoria, ela fica responséavel por resolver um problema prético,
ou seja, implementar uma reforma curricular. Ao buscar a solucdo dos problemas
propostos, o0 expert elabora novos saberes e neste estudo interessa-nos compreender o
processo de elaboracdo de saberes desenvolvido por Noronha a partir de sua expertise.

Diva Noronha fez parte da equipe de matematica para as séries iniciais do LC, que
também era constituida pelas professoras Leila Alcure Pereira e Maria José Montes.
Especificamente em relagéo a professora Noronha, inferimos que foi chamada a fazer parte
da equipe do LC por Circe Navarro, e o prestigio de seu cargo ocupado proporcionou a
oportunidade de convites para ministrar cursos em diferentes locais, ou atuando como
assessora de muitas escolas, fazendo circular os saberes a ensinar e para ensinar logica,
assim como suas propostas de como ensinar matematica baseadas no MMM.

Nesse contexto, Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p. 57) afirmam que “esta
expertise é solicitada pelas autoridades de ensino tendo em vista a necessidade de tomar
uma decisdo”. Assim, a referida professora foi convocada pelo Estado para exercer a
funcdo de organizar o curriculo de matematica nas séries iniciais e, com certeza, para tal
deciséo pesou o fato de a docente ter toda sua formacéo atrelada ao MMM, que foi adotado
como proposta para o ensino da disciplina em questéo.

A producdo de Noronha no LC contribuiu para mobilizar saberes relativos a
matematica nas séries iniciais, mas passamos a investigar se esses saberes apresentavam-se
de forma sistematizada para que os docentes pudessem ensinar a matematica com as
propostas preconizadas na época.
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SABERES SISTEMATIZADOS

Para a leitura das orientacdes para professores contidas nas publicacdes do LC, a fim
de investigar a sistematizacdo dos saberes profissionais sobre o ensino de ldgica, isto é,
compreender de que maneira informagdes dispersas se transformam em saberes e como se
tornam inteligiveis, valemo-nos da apropriagdo de Valente (2018) dos estudos de Burke
(2015), em que enuncia etapas e procedimentos para investigacdo do movimento de
transformacéo de conhecimentos em saber: recompilacdo de experiéncias, analise comparativa
dos conhecimentos dos docentes e sistematizacdo e uso dos conhecimentos como saberes.

Entendemos que, na primeira etapa de recompilacdo de experiéncias docentes, €
necessario capturar orientacdes para o ensino de ldgica, os saberes sobre ldgica sobre
varios aspectos, orientacdes de como ensinar, prescricdo de graduacdo, selecdo, e varios
outros temas ligados ao ensino. Acreditamos que esse primeiro levantamento represente
um conjunto de saberes sobre as novas propostas para o ensino de logica.

Ao reunir textos, informacdes e orientagdes pedagdgicas que se encontram
condensados na publicacdo, recompila-se. Separar e selecionar essas informacgdes para uso
nas etapas seguintes — ou seja, recompilé-las e analisa-las — representa um primeiro nivel
de objetivagdo de um saber. Assim, “recompilagdo de experiéncias docentes”, de acordo
com Valente (2018, p. 380),

Envolve a selecdo e separagcdo de informagOes relatadas em revistas
pedagogicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos;
normatizadas em leis do ensino; contidas em documentacdo pessoal de
alunos e professores; materializadas em dispositivos pedagdgicos para o
ensino dentre outros tipos de documentagdo passiveis de evidenciar
informagGes sobre o trabalho pedagdgico dos professores. O conjunto
obtido de tal procedimento de pesquisa representa uma colecdo de
conhecimentos dispersos num dado tempo histérico.

Nosso objetivo nesta secdo é buscar caracterizar os saberes de ldgica sistematizados
pela professora Diva Noronha na publicacdo: Reformulagdo de curriculos: Primeira e
Segunda Séries - Subsidios tedricos e sugestdes de atividades™.

A publicacdo analisada é a terceira edicdo da colecdo destinada a insercdo de
proposta curricular voltada para a vaga pedagdgica do MMM. O volume 2 possui 41
paginast®, publicado em 1981 pela Fundagio Nacional de Material Escolar, em convénio
com o MEC. Algumas caracteristicas das estratégias de editoracdo do Laboratério de
Curriculos merecem ser examinadas. O aspecto material da publicacdo envolvia o formato
de livro, com as seguintes medidas: 24 cm de comprimento por 17 cm de largura, cuja
capa, na cor branca, identificava os titulos de séries impressos em negrito, no alto. Na parte

15 Esse programa teve como autores: Diva Noronha, Leila Alcure e Luiz Antdnio Garcia. No entanto, vale
ressaltar que Noronha era a responsavel pelo programa, foi autora e propagou as ideias contidas nele em
artigos, cursos e na criagao de curriculo para o ensino primério do Colégio Pedro II.

16 Destacamos que o volume 2 da sequéncia ao volume 1, por isso a pagina inicial desse volume é dada pelo

236.
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inferior, & direita da ilustracdo, com retas, aparece 0 ano de publicacdo em ndmeros
ardbicos, desenhados em branco e preto. Todos os livros traziam a mesma cor € 0 mesmo
desenho grafico na capa, possivelmente para identificar a equipe e novas propostas. A
contracapa apresentava o timbre da Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, em
forma geomeétrica — um quadrado na cor preta, tendo nos seu interior, no alto, um pequeno
retdngulo branco e, logo abaixo, na cor branca, uma circunferéncia com a identificacdo de
Empresa Pablica. Essas edi¢cdes foram distribuidas nas unidades da rede estadual, sendo
vedada a sua comercializagdo.

Ao iniciarmos o processo de recompilagdo, verificamos que o material estudado
estava dividido em: Consideracbes Preliminares, 1% Série, 2% Série, Materiais e
Bibliografia.

No item Consideragdes Preliminares, afirma-se que “um dos fins da educagao ¢ dar
a crianca meios para descobrir o mundo e nele agir de maneira eficaz e em harmonia com a
sua personalidade” (RIO DE JANEIRO, 1981, p. 237). Além disso, menciona-se 0 fato de
que, para desenvolver o pensamento l6gico, a Matematica seria um importante
instrumento, e que as criancas ndo aprendem de forma abstrata, mas por meio da acdo e
com operagdes concretas e com isso adquirirem experiéncias proprias. Na Reformulacéo
de Curriculos cita-se uma fala de Zoltan Dienes que fazia referéncia a Jean Piaget, sobre a
formacdo de conceitos nas criancas e como é um processo demorado, que 0S jogos S&o
pecas importantes para abordar conceitos de forma inconsciente e que, no momento
adequado, seriam essenciais para 0 entendimento de tais conceitos. A citacdo a esses dois
pesquisadores demonstra 0 quanto o material estd alinhado com as ideias deles e, dessa
forma, como a estratégia de jogos permeia todas as atividades apresentadas. Apds essa
abordagem, foram apresentadas as areas de desenvolvimento dos conteddos que seriam
abordados no material, como podemos verificar a seguir: Logica — ponto de partida na
percepgdo comparativa de objetivos e discriminagdo das diferengas e semelhancas;
Topologia — relagbes ligadas ao espaco e que evidenciam as nogbes de continuo,
descontinuo, vizinho, dominio, fronteira, aberto, fechado, interior, exterior e disjuntos;
Conjuntos — no¢do de conjunto, relacdo de pertinéncia; RelacBes — correspondéncia entre
dois objetos; NUmeros naturais — cardinalidade, ordinalidade e sucesséo.

Valente (2019) afirma que a matematica a ensinar é dada por processos historicos e
que esta diretamente ligada as finalidades que sdo dadas a escola, a concepc¢do pedagdgica
em vigéncia e a concepgdes contemporaneas sobre a matematica. Desse ponto de vista,
percebemos que a proposta esta ligada as novas necessidades de uma sociedade em
desenvolvimento, atrelada ao desenvolvimento interno da disciplina matemaética e aos
avancos nos estudos da psicologia e pedagogia.

O referido Programa tece criticas a inexisténcia, nos programas anteriores de
Matematica, de ideias baseadas nos trabalhos de Zoltan Dienes, Paul Rosenbloom e Patrick
Suppes, 0s quais mostravam que as criancas sdo capazes de desenvolver regras logicas na
sua aprendizagem (R1O DE JANEIRO, 1981).

No item do manual 12 Série foram apresentadas atividades que estavam divididas
em: Logica (com 10 atividades), Topologia (com 10 atividades), Conjuntos (com 5
atividades), Relacdes (com 5 atividades) e Numero Natural (com 19 atividades). Nas
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tarefas eram apresentados 0s objetivos, o material utilizado, a descri¢do de atividades e a
orientagdo a professores. Algumas apresentavam-se no formato de jogos e havia uma
gradacdo com aumento de operagdes mentais exigidas dos estudantes.

No item 22 Série, as atividades eram apresentadas com a seguinte divisdo: Logica
(com 6 atividades), Conjuntos (com 6 atividades), Rela¢cdes (com 5 atividades), Topologia
(com 7 atividades), Atividades preparatorias para no¢do de medida (com 5 atividades),
Sistemas de Numeracdo (com 5 atividades), Adicdo (com 14 atividades) e Multiplicacao
(com 4 atividades). Seguiam o modelo adotado na 12 série, com a descri¢do de objetivos,
materiais e descricao.

Havia uma parte reservada a abordagem das pecas dos Blocos Ldégicos, jogo
constituido por 48 pecas cujos atributos sdo: cor, tamanho, forma e espessura. Tal material
foi muito difundido no Brasil por meio das obras de Dienes para desenvolver conteudos
matematicos com as criancas, especialmente sua contribuicdo para a constru¢do do
pensamento ldgico.

No item final, Bibliografia, observamos que foram utilizados livros dos autores
Leila Alcure, Luiz Antonio Garcia, Dienes e Frédérique Papy. Ndo podemos deixar de
relembrar a formacéo da professora Diva Noronha, que teve contato com as ideias de Papy
na sua formacao, como foi relatado anteriormente.

Verificamos que as atividades propostas para as duas séries seguiam um modelo de
jogo que estava muito relacionado com as ideias de Piaget. Outra caracteristica marcante é
a forma de graduacéo das atividades, que iam aumentando o grau de dificuldade, de acordo
com o ideario do MMM. Tais propostas seguiam as orientacdes de Dienes.

Antes de analisar a Reformulacédo de Curriculos, entendemos que a formacdo de
professores para dar conta das propostas elencadas em tal programa foi um processo muito
complexo, ja que se tratava de novas formas de ensinar. Os professores apresentaram
dificuldades na leitura e na decodificacdo da linguagem das propostas curriculares, pois, de
acordo com Crespo (2016, p. 166):

[...] o conjunto de vocabulos proprios da epistemologia genética de Jean
Piaget, utilizados na construcdo textual das propostas curriculares, era
intraduzivel para alguns professores que ndo conseguiam ler a obra na sua
singularidade e muito menos usa-la em suas praticas pedagdgicas.

As publicacbes do LC pressupdem a precariedade da formacdo docente sobre os
novos saberes sobre ldgica e, por esse motivo, dedicam grandes espacos a formacéo teorica
nos novos assuntos introduzidos no Programa de Matematica e, também, procuram
esclarecer como o ensino se adapta aos pressupostos da reforma.

De que maneira os saberes profissionais de Noronha, aliados a apropriacdo das
ideias de Dienes, produziram e objetivaram saberes para ensinar l6gica? Como estes foram
sistematizados no documento analisado?

Seguindo os procedimentos metodoldgicos propostos para o estudo do processo de
objetivacdo de um saber, partimos para a analise comparativa dos conhecimentos, pois, de
acordo com Valente (2018, p. 381):
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A andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes visa promover
uma nova sele¢do no &mbito do inventario elaborado anteriormente, com
a montagem da colecdo de conhecimentos dispersos num dado tempo da
histéria da educacdo escolar. Tal sele¢do envolve um novo inventario,
agora composto pela separacdo daquelas informacdes sobre experiéncias
docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da orientacdo
para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa tem-se a
possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de
propostas e construcdo de consensos pedagdgicos sobre o que deve 0
professor saber para a realizacdo de seu oficio

Quando lemos os prefacios das publicagdes do LC, verificamos sua concepgdo com
a intencdo de transformar a rede escolar do estado em centros de experimentagéo,
observacdo e demonstracdo. Por que as propostas do MMM se adequaram as do LC?
Podemos dizer que a equipe de matematica também apregoava as ideias propostas pelo
MMM, ou seja, fundamentava-se nas teorias psicogenéticas de Jean Piaget, em que 0S
conteidos devem ser adequados as fases de desenvolvimento da crianca, enfatizando a
abordagem estruturalista da Matematical’. Logo nas consideracdes preliminares, os autores
anunciam as concepg¢des modernistas da publicacéo e a corroboracgéo dos estudos de Piaget
e Dienes. Assim, a publicacéo revela concordar com o ideario do MMM sobre a formacéo de
conceitos conforme os estudos da teoria psicogenética de Piaget, as ideias de Dienes e 0s
novos contetdos propostos; ainda, traz sugestdes de atividades a serem desenvolvidas na
sala de aula das séries iniciais. De acordo com Valente (2019, p. 55), hd uma tendéncia de
um programa inovador vir acompanhado de muitas orientacbes metodoldgicas e de como o
professor deve proceder para atender as determinagdes da nova proposta, atentando para a
graduacdo e a sequéncia dos conteldos, ou seja, € uma matematica para ensinar. Estas
caracteristicas podem ser verificadas quando analisamos o documento e 0 comparamos
com 0s programas anteriores.

As orientacdes dadas sobre logica pela Reformulagédo de Curriculos aos professores
colocam em jogo dois saberes: os saberes que o professor deve ensinar ao aluno, que Hofstetter
e Schneuwly e Freymond (2017) definem como “saberes a ensinar” — no nosso caso, a ldgica
— e 0s saberes que o professor precisa dispor para ensinar ao aluno, isto €, saberes para formar,
saberes para ensinar, saberes advindos das ciéncias da educagéo.

Na divisdo do documento em cinco partes, ja percebemos os diferenciais: Ldgica,
Topologia, Conjuntos, Relagdes e Numeros Naturais. Em cada uma dessas areas, a
Reformulacdo de Curriculos propde tarefas, identificando os materiais concretos
necessarios, e prescreve como devem ser encaminhadas as atividades. Desse modo, tal
programa trazia para o Estado do Rio de Janeiro as ideias defendidas pelo MMM.

Diante do exposto, reforcamos a ideia de considerar que tal material se enquadra
como um programa de ensino inovador, que

17 De acordo com a concepcdo estruturalista: (i) a matematica € a ciéncia da estrutura, isto é, o objeto de
estudo da matematica sdo as estruturas: e (ii) 0s objetos matematicos, como ndmeros, fungdes, etc., ndo sao
nada além de posicOes nessas estruturas e sdo determinados apenas por suas relages uns com os outros
dentro dessas estruturas. Sendo assim, as teorias matematicas ndo tratam das qualidades (ou propriedades)
dos objetos como as dos nimeros naturais, por exemplo, mas sim descrevem as propriedades estruturais de

seus respectivos dominios.
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[...] é elaborado de acordo com o que a cada época €é considerado como
vanguarda, modernidade pedagégica, vir acompanhado com muitas
instrucBes metodoldégicas de como o professor deverd proceder para
atender a proposta oficial (VALENTE, 2019, p. 54).

A Reformulagdo de Curriculos deixa claro como deveria ocorrer a marcha de
ensino da ldgica e como as orientagdes para esse ensino poderiam ser generalizadas,
avaliadas e, portanto, sistematizadas. Outro diferencial foi a introducdo de atividades
I6gicas envolvendo o dominio de trés estruturas cognitivas basicas, sem as quais a
construcdo do ndmero nao € possivel: conservacdo (invariancia do numero), seriacao
(relacéo de ordem entre os elementos) e classificacdo (inclusdo de um elemento num outro
mais amplo que o contenha). O documento aponta, ainda, para a necessidade de posse de
um saber importante: o ensino de l6gica desde as series iniciais.

Assim, encontramos no Programa orientagdes especificas para ensinar Idgica nas
séries iniciais. Também houve uma mudanca na ordem dos contetdos e se valorizava a
utilizacdo de atividades sem formalizagcdo, mas que auxiliavam no desenvolvimento
cognitivo do aluno. Alguns conteudos foram redistribuidos, outros suprimidos. Essa
mudanca, de acordo com os autores, visava adequa-los em uma distribui¢do coerente com
0 desenvolvimento da crianca e as novas possibilidades decorrentes da expansdo escolar
para oito anos. Depois, sugerem-se maneiras de abordar os conteddos e de articula-los a
saberes prévios e também posteriores.

Além disso, novos saberes profissionais sdo exigidos sobre a teoria psicogenética de
Piaget:

E importante ressaltar-se aqui 0 apoio que esta proposta buscou nos
principios da ldgica matematica, do desenvolvimento das estruturas
vivenciais, a partir da Psicanalise, além dos ja mencionados e explicitados
principios da Epistemologia genética. [...] o LC pretende dar ao processo
ensino aprendizagem um enfoque predominantemente qualitativo: a
selecdo das estruturas a serem ativadas a ativacdo destas estruturas no
tempo certo de cada individuo. (RIO DE JANEIRO, 19764, p. 25).

Por essas raz0es, isto €, em virtude da necessidade de instrumentalizar o professor
para atuar na nova representacdo de ensino, o LC procurou facilitar a leitura do professor,
subsidiando-o teoricamente e exemplificando como operacionalizar a abordagem das
estruturas logicas.

Pode-se verificar, nesse periodo de existéncia do LC, a contratacdo de equipes de
especialistas em questdes educativas. Os treinamentos e a capacitacdo de pessoal,
oferecidos pela SEEC/RJ, na década de 1970, foram realizados de maneira assistematica
para implementacdo das reformas no sistema de ensino em decorréncia das deliberacdes da
Lei 5.692/1971, perpassando por diferentes estratégias de capacitagdo. Os cursos foram
organizados e oferecidos ao pessoal docente por entidades ou servigos ligados ao governo
(federal, estadual ou municipal).

Um ponto interessante a observar refere-se a caracteristica diretiva e normativa do
texto, o que pode indicar que Noronha partiu da hipotese de multiplicidade de sentido



REMATEC: Revista de Matematica, Ensino e Cultura, Ano 15, Nimero 34, p.70-91 ISSN: 2675-1909

sobre as propostas “modernistas” de reforma entre os professores, procurando esclarecer o
pensamento que deveria nortear os temas abordados de maneira especifica, ndo dando
margem a diferentes interpretacGes. Podemos verificar tal fato pelas criticas ao chamado
ensino tradicional da época, que se voltava para mecanismos de célculo, ndo valorizando o
espirito critico (RIO DE JANEIRO, 1981). Neste item vemos que o Programa aponta para
uma caracteristica, elencada por Valente (2019), que € a rejeicdo de elementos presentes na
préatica vigente.

As propostas para o ensino da matemaética utilizavam a teoria dos conjuntos como
elemento unificador, com énfase no desenvolvimento das estruturas, apoiadas nos
principios da logica mateméatica (RIO DE JANEIRO, 1976a). Tal orientacdo estava
distante das propostas curriculares anteriores. Este seria, entdo, um saber profissional novo:
trabalhar nas séries iniciais com conceitos de ldgica, explorar estruturas matematicas em
jogos, antes da representacdo simbolica dos numeros por algarismos. Sendo assim, era
necessario que o professor soubesse ensinar propondo situacfes que explorassem estruturas
I6gicas. Outro saber profissional novo referia-se ao tratamento a ser dado inicialmente ao
desenvolvimento das estruturas matematicas.

Assim, de acordo com a Reformulacgéo de Curriculos:

O desenvolvimento do pensamento logico, fundamental para a educacao
tal como a entendemos, tem na Matematica importante instrumento. Mas
as criangas das primeiras séries ndo aprendem no abstrato, aprendem pela
acdo, através de operacdes concretas, adquirindo experiéncias proprias. E
portanto necessario estabelecer condi¢fes adequadas que estimulem as
faculdades de pensamento e expressdo verbal que se desenvolvem no
contato natural com o meio ambiente. (RIO DE JANEIRO, 1981, p. 237).

Um novo saber profissional: situacBes concretas, aprendizagem pela acdo. Dessa
forma, constatamos que o Programa apresenta a maior parte dos contelidos matematicos
para as séries iniciais por meio de estimulos realizados a partir da utilizacdo de jogos,
material concreto e atividades com nivel crescente de dificuldade. Apesar de possuir
tematicas extremamente abstratas, o foco para 0 ensino das criancas se da também por
experiéncias e pela relacdo com o meio. Como exemplo de uma matematica para ensinar
podemos citar o caso da Logica. Nas orientacbes apresentadas, verificamos que havia 16
atividades, em que era prescrito como abordar as ideias de l6gica. A insercdo dessa
matematica a ensinar era acompanhada de orientacdes de abordagem a partir de estimulos
utilizando jogos e material concreto; além disso, o documento alertava para a graduacao
das atividades.

Na ultima etapa de investigacdo dos processos de sistematizacdo de informacao que
levam a constituicdo de saberes, temos a sistematizacdo e analise do uso dos
conhecimentos como saberes. Nosso interesse aqui € como saberes para ensinar ldgica
foram sistematizados na Reformulagcdo de Curriculo, por isso analisamos algumas
atividades com intuito de verificar os saberes colocados em pratica.

Na Figura 1, a seguir, vemos um exemplo de atividade destinada a primeira série
gue sistematiza a l6gica a ensinar e para ensinar de acordo com LC.
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Figura 1 - Exemplo de atividade de légica

Atividade 1
g

Objetivo: Classificar objetos segundo diferencas e semelhancas,
Material: diversos objetos pequenos (bolinhas de cores diferentes, pedacos de giz, etc.) e
saquinhos de plasticos transparentes.

Modo operacional

a) Deixar que as criancas manipulem os objetos e os arrumem a sua vontade.

b) Propor que as criancas arrumem os objetos de maneira que seja facil encontra- los quando for
preciso usa-los.

Para isso, colocar dentro de cada saquinho um objeto de cada tipo e pedir as criangas que con-
tinuem a arrumacao.

c) Repetir varias vezes a atividade com outros objetos, até que as criancas descubram sonnhas
qual o critério de semelhanca. .

 Esses materiais deverdo permanecer em sala.

Fonte: RIO DE JANEIRO (1981, p. 240)

Na atividade 1, assim como nas demais, verificamos que a estrutura de cada
atividade apresentava o objetivo, o material necessario e as prescri¢cbes passo a passo de
como implementa-las. No exemplo acima, podemos apontar a articulacdo da matematica a
ensinar, pela classificacdo de conjuntos de acordo com determinado critério, e a
matematica para ensinar por meio de um jogo, em etapas graduadas, subtendidas as fases
de desenvolvimento cognitivo do aluno, com um grau de entendimento simples, apesar de
a tematica exigir muita abstragéo.

Ao introduzir a logica nas séries iniciais seguindo a perspectiva do MMM, Dienes
(1967, p. 9) afirmava que a proposta adotada anteriormente para o ensino da Matematica
preconizava o adestramento de processos mecanizados, e que sua proposta, considerada
nova por ele, deveria ensinar utilizando as estruturas matematicas de forma a “considerar
que tais processos formam um tecido de estruturas de complexidade crescente”. Esse item
entra em acordo com Valente (2019), ao mencionar que programas inovadores trazem uma
graduacdo de como deve ser 0 ensino, ou seja, ha um movimento de progressdo no modo
como deve ser ensinado um determinado conteudo.

Dienes (1967) constata também que o professor da “nova proposta” tinha um papel
diferente das concepg¢des de ensino de matematica adotadas anteriormente. Com isso, a
busca por uma solucéo correta nas atividades da disciplina assumiria um papel secundario.
O protagonismo deslocou-se para o processo da aprendizagem, por meio de situagdes com
grau crescente de complexidade, ou seja, a dindmica da atividade de resolucdo tinha mais
relevancia do que a busca pela resposta.
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Partindo dessas orientagdes, a Reformulagdo de Curriculos aponta para a melhor
sequéncia de abordagem de atividade de l6gica, utilizando jogos e materiais concretos que
representam estruturas fundamentais da Matematica'®.

A partir da andlise das atividades e das ideias sobre 0 ensino de matematica na
perspectiva do MMM, verificamos que a professora Diva Noronha e sua equipe, diante de
seus saberes profissionais, apropriaram-se das ideias de Dienes para a sistematizacdo de
saberes no documento Reformulacéo de Curriculos.

Como afirmamos anteriormente, a proposta Reformulacdo de Curriculos foi um
programa inovador porque trazia a chamada modernidade pedagdgica para as séries
iniciais na matematica. Valente (2019) aponta que esse tipo de manual escolar tem por
autoria experts ligados aos orgdos oficiais; assim, temos mais um critério para caracterizar
a professora Diva Noronha como uma expert do ensino de matematica, uma vez que
produziu um programa inovador relacionado com 0 MMM.

Maciel (2019) ressalta que a sistematizacdo e analise do uso dos conhecimentos
como saberes € a etapa que visa analisar o que vai decantando-se, sedimentando-se, sendo
sistematizado como elementos de um saber profissional, um terceiro nivel rumo a
objetivacdo do saber (que pode ndo ser o Ultimo). O saber profissional tem por referéncia
os saberes do campo profissional, pedagdgico e, portanto, os saberes para ensinar. Mas
reitera-se: esses saberes estdo sempre em articulagdo com o0s saberes a ensinar, que
emanam do campo disciplinar.

As propostas apresentadas no documento Reformulacdo de Curriculos colocaram
em circulacdo as ideias propostas pela equipe do LC. Valente (2019) realca que o0s
programas de ensino tém um papel importante, que é o de circulacdo de uma programacao
de conteudos. Podemos conjecturar que isso ocorreu, tendo em vista que o Colégio Pedro
Il, em 1986, na elaboracdo de plano de Ensino Geral apropriou-se dos saberes
sistematizados na Reformulacdo Curricular e, para a formagdo de seus professores,
convocou Diva Noronha (COLEGIO PEDRO |1, 1987). A referida professora auxiliou
também na elaboracdo do Plano para as séries iniciais da instituicdo e, ao analisarmos o
programa apresentado no Colégio Pedro 1l, observamos que a tematica de ldgica estava
presente, assim como na proposta para o Estado do Rio de Janeiro. Verificamos, assim, que
foi um saber sistematizado e por isso temos uma matematica a e para ensinar logica.

Ramos (2011, p. 163) ressalta que Noronha elaborou um programa do ensino
primario, baseado na proposta do Estado do Rio de Janeiro, para o Colégio Pedro Il e que
no programa das séries iniciais “os conteudos eram distribuidos em
NUmeros/Logica/Conjunto/Relagdo e Espago”. Aqui percebemos vestigios das
recomendacdes a partir da proposta contida na Reformulacéo de Curriculos do Estado do
Rio de Janeiro. Isso nos faz inferir que tal circulacdo dos saberes sobre légica, produzidos
e sistematizados nos documentos do LC, foram objetivados nos programas do Colégio
Pedro Il das séries iniciais.

18 E valido ressaltar que os estudos de Piaget estudos sobre a construgdo do conhecimento l6gico matematico
provocaram grandes mudangas na organizacdo e metodologia da Matematica escolar. Seus primeiros
trabalhos levaram-no a divulgar que o conhecimento matematico ndo é empirico, é elaborado, a medida que,
a partir da criacdo de relagGes simples, produzem-se outras relagdes mais complexas. (FRANCA, 2012).
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Hofestteter, Schneuwly e Freymond (2017) consideram que a solicitacdo da
expertise participa da producdo de saberes no campo pedagdgico. Verificamos tal fato na
publicacdo por nos analisada, no que se refere ao ensino de ldgica para as séries iniciais,
por meio de atividades com materiais concretos, objetivando concretizar estruturas
matematicas, graduadas de acordo com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, e nao
mais pela logica interna da disciplina. Esses saberes sistematizados ndo ficaram restritos ao
Programa, pois foram disponibilizados por meio de cursos para os professores da rede
estadual de ensino, além de serem apropriados no programa do ensino primario do Colégio
Pedro I1.

Para a sistematizacdo e a analise dos conhecimentos elencados anteriormente, é
necessario retomar a questdo: que elementos do saber profissional podem ser objetivados
como uma logica para ensinar nas séries iniciais, a partir das orientagcbes dadas aos
professores na publicacédo estudada?

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando nossas questdes iniciais: Que vestigios nos possibilitam afirmar que
Diva Noronha foi uma expert para o ensino de matematica nas series iniciais no periodo de
1975 a 1987? E quais foram os saberes sistematizados por ela na reforma educacional
implementada no Rio de Janeiro?

Podemos dizer que a professora Diva Noronha e sua equipe de matematica para as
séries iniciais do LC contribuiram com transformacgdes na matematica para ensinar no
Estado do Rio de Janeiro, visto que tinham a responsabilidade de reformular o ensino do
estado implementando novos contetdos e novas abordagens.

O LC oferecia visibilidade para seus componentes propiciando convites para
ministrar cursos e assessoria em diferentes locais, fazendo circular suas ideias sobre os
novos saberes para a matematica nas séries iniciais.

Noronha teve em sua formacgdo académica a construgdo de uma expertise voltada
para a Matematica Moderna, como constatamos nos contatos que teve e nos cursos que
realizou no pais e fora dele. No que se refere a sua atuacédo, verificamos que atuou como
professora em diferentes instituicGes, o que lhe garantiu o conhecimento sobre a profissao
e, com isso, o reconhecimento pelos seus pares, assumindo outros cargos na educacao
como supervisora, pesquisadora, na producdo de artigos e materiais didaticos. Ela foi
chamada para participar da elaboracdo do curriculo de Matematica por Circe Navarro, ou
seja, foi convocada pelo Estado para resolver um problema gerado pela fuséo do estado do
Rio de Janeiro com a nova lei de diretrizes e bases. Com sua equipe, produziu um
programa inovador que trazia, em voga, a modernidade pedagogica associada com ideias
de Piaget e Dienes. Produziu, ainda, saberes como matematica a ensinar, relacionados com
a ldgica nas séries iniciais (classificagdo de conjunto de objetos, negagdo e subclasse) e,
para viabilizar essa proposta, sugeriu atividades ludicas que utilizavam objetos e materiais
manipulaveis.

Notamos que a Reformulacéo Curricular foi utilizada com um manual pedagogico
para as professoras do Colégio Pedro Il, determinando diretrizes para a produgdo do plano
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de ensino do colégio. Ramos (2011) sustenta que o colégio elaborava atividades
fundamentadas nas orienta¢cdes de Noronha, ao invés de utilizar livros didaticos.

Dentro da perspectiva de Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017), identificamos
como expert o profissional que satisfaz as seguintes condi¢des: por sua expertise, participa
em uma funcdo no aparelho estatal por indicacdo politica ou profissional, contribuindo na
resolucdo de problemas técnicos, elaborando programas de ensino, avaliacbes ou na
resolucdo de algum problema educacional; ser reconhecido pelos pares, ou seja, ter
recebido destaque por um grupo de professores, associa¢fes ou instituicdes de ensino,
revistas ou jornais especializados; produzir e sistematizar saberes; e, também, colocar em
circulacdo os saberes produzidos. Dessa forma, Diva Noronha foi uma expert do ensino de
matematica no Estado do Rio de Janeiro; em sintese, uma personagem em tempos do
MMM, que, apropriando-se da literatura cientifica da época aliada a sua experiéncia
profissional, produziu saberes a ensinar e para ensinar, uma matematica a ensinar e para
ensinar logica nas séries iniciais, que foram sistematizados e postos a circular em artigos,
cursos de formacao de professores, etc. Por sua expertise foi convocada a ocupar cargos no
aparelho estatal, elaborando e/ou coordenando propostas para a formagcdo matematica de
professores dos primeiros anos escolares, que se tornaram elementos de politicas publicas
para a educacao.

Podemos dizer que Noronha apropriou-se das ideias de Dienes, que circulavam no
Brasil por meio de revistas, livros, cursos, entre outros'®. Dessa maneira, a apropriagdo dos
saberes sobre ensinar matematica sempre com auxilio da psicologia e pedagogia,
observando o nivel de complexidade a ser utilizado pelas criancas nas atividades propostas,
produziu saberes com énfase na matematica para ensinar. Noronha, assim, sistematizou a
concretizacdo de conceitos matematicos abstratos a partir de manipulagdes de materiais
estruturados em jogos, brincadeiras, histdrias, etc.

As propostas para ensinar logica de Diva Noronha circularam em diferentes
espacos e, apds a reformulacdo curricular do estado do Rio de Janeiro, foram
implementadas nas series iniciais do Colégio Pedro Il. Dessa maneira, Noronha, no
exercicio de seu oficio, realizou atividades didatico-pedagogicas no cotidiano de suas
aulas, fundamentadas na literatura cientifica da época. Por meio de processos e dindmicas
complexos, transformou conhecimentos sobre logica, possiveis de sistematizacdo, em
saberes a ensinar e para ensinar. Como produto dessa objetivacdo, verificamos uma
matematica para ensinar logica, pois, segundo Maciel (2019, p. 69), produtos sdo aqueles
“ja4 normatizados e reconhecidos, portanto, especialmente aqueles que circulam e acabam
sendo referéncias para uma instituicdo, um estado ou tém sua legitimacdo para além das
fronteiras de seu pais”.

Apesar de termos dado foco a ldgica neste estudo, deixamos registrado que as
contribuicdes de Diva Noronha para a Educagdo Matematica ndo se restringiram a essa
tematica, pois sua obra apresenta de forma sistematizada outros assuntos ligados a0 MMM.

19 Ver Franga; Zuin (2019).
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