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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a relagéo entre feiras de matematica e curriculo no campo da
educagdo matematica. Objetivou-se estabelecer relacBes entre as feiras de matematica e curriculo e, por
conseguinte, apresentar as feiras de matematica como um campo fértil para pesquisas sobre o curriculo,
mais especificamente, o curriculo escolar. Trata-se de uma investigacdo qualitativa, realizada na Escola
Nossa Senhora do Rosario, localizada em Marituba-PA, regido metropolitana de Belém, no periodo de
margo de 2017 a outubro de 2018. Os instrumentos de coleta de dados foram observacdo participante,
anotacdes no diario de campo, resumos dos trabalhos inscritos na feira e entrevistas. De modo a analisar os
dados obtidos, fez-se um levantamento de pesquisas sobre feiras de matemdtica e uma incursao nos
conceitos relativos a curriculo e desenvolvimento curricular. Os resultados apontam que as feiras de
matematica tém uma relagdo intrinseca com o curriculo, se constituindo como um campo fértil para
pesquisas. Além disso as feiras de Matematica podem provocar interferéncias no curriculo escolar.
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Matematica.

ABSTRACT

This research aims to study the relationship between mathematics fairs and curriculum in the field of
mathematics education. It aim to establish relationships between mathematics fairs and curriculum,
therefore presenting mathematics fairs as a fertile field for curriculum research, more specifically, the
school curriculum. This is a qualitative research carried out at the Nossa Senhora do Rosério School, located
in Marituba-PA, a city in the metropolitan area of Belém, from March 2017 to October 2018. The data
collection instruments were participant observation, form annotations, abstracts of subscribed works and
interviews. In order to analyze the data, it was performed a survey of mathematical fairs research and an
incursion into the concepts related to the curriculum and curriculum development. The results show an
intrinsic relationship between mathematics fairs and the curriculum, therefore becoming a fertile field for
research. In addition, mathematics fairs can cause interference in the school curriculum.

Keywords: Mathematics Fairs; Curriculum; Curriculum Development; Research in Mathematics
Education.

Os educadores detém pouco controle sobre o curriculo,
que é o préprio centro organizacional e intelectual da
escolaridade (PINAR, 2007, p. 22)

Consideracdes Iniciais

A realizag8o de feiras de matematica no Brasil, organizadas de forma sistematica pela
Comissao Permanente de Feiras de Matematica, constitui-se numa realidade singular da educacgéo
matematica brasileira, que vem ganhando novos espagos e conquistando novos adeptos. Sdo mais
de 30 anos de historia, periodo em que passou por diversas modificacdes até a constituicdo de um
modelo padrdo que vem sendo seguido em mais de dez estados brasileiros (BIEMBENGUT;
ZERMIANI, 2014; ZERMIANI; BREUCKMANN, 2008; ZERMIANI, 2003).
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Porém, apesar de haver uma histéria iniciada em Santa Catarina, nosso primeiro
encontro com a realizacdo de feiras se deu de modo paralelo a esta forma de organizacdo, por
meio de uma disciplina de estagio supervisionado, do curso de Licenciatura em Matemaética na
Modalidade a Distancia da Universidade Federal do Para (UFPA), no ano de 2008 (ARAUJO,
PIMENTEL, 2017). Esta experiéncia nos motivou a propor o projeto extensdo “Laboratorio
Pedagdgico de Matematica da Educacdo Basica”, que pretendia estabelecer uma parceria entre
UFPA e escola basica, com vistas a melhoria da qualidade do ensino de matematica e, ainda,
promover a formacédo continuada de professores que ensinam matematica, utilizando a feira como
estratégia de aproximacéo e dialogo com os docentes. Pensdvamos que,

(...) na atual conjuntura, diante das avaliagdes externas e do movimento
em torno de uma Base Nacional Comum Curricular para a educacdo
bésica, os professores sdo forcados a abandonar sua liberdade
intelectual de escolherem o que ensinar, como ensinar e como avaliar a
aprendizagem dos alunos, o que torna necessaria uma formagdo
continuada que coloque em pauta os debates acerca do curriculo,
metodologias e avaliagido (ARAUJO, PIMENTEL, 2017, p. 17-18)

Entretanto, mais do que a parceria UFPA/Escola e aproximacgdo e didlogo com o0s
professores, verificamos que o processo de organizacao e realizacdo de uma feira de matematica
esta intrinsecamente concatenado ao campo do curriculo e suas multiplas relagdes, tais como,
curriculo e conhecimento, curriculo e didatica, curriculo e formacéo de professores, curriculo e
gestdo.

Considerando o contexto e esta multiplicidade de relacdes e de enfoques tedrico-
metodoldgicos produzidos pelo pensamento curricular contemporaneo, optamos por delinear
como objeto de estudo a relagdo entre feiras de matematica e curriculo no campo da educacao
matematica. A questdo norteadora da investigacdo foi: quais as relagdes estabelecidas entre uma
feira de matematica e o curriculo escolar, durante o processo de planejamento, organizacéo e
realizacdo da feira?

Partindo desta questdo central, levantamos algumas questdes inerentes: quem s&o 0s
atores curriculares participantes do processo de planejamento, organizagdo e realizagdo de uma
feira de matematica? Quais as possiveis interferéncias da realizacdo de uma feira de matematica
no curriculo da escola?

Quando iniciamos o projeto de extensdo, em marco de 2017, ja tinhamos a pretenséo de
realizar esta pesquisa na escola, uma vez que o concebemos a extensdo estritamente ligada a
pesquisa académica. Os sujeitos da pesquisa seriam os docentes participantes da feira, pois eram
considerados os atores principais do processo (ARAUJO; PIMENTEL, 2017). Porém, durante o
processo de organizacdo, fomos percebendo outros sujeitos, que aqui denominaremos de atores
curriculares, que estavam intrinsecamente ligados ao desenvolvimento do curriculo da escola e
que contribuiam de forma direta ou indireta para a realizagdo da feira. Desta forma, ampliamos
nossa percepgdo e passamos a observar o movimento desencadeado pela proposta de realizagéo
da feira de matematica naquela instituicdo. Mais do que um movimento, levantamos a hip6tese
de que a realizagdo de uma feira de matematica provoca algumas interferéncias no curriculo
escolar.

Contudo, neste texto, nos limitamos a estabelecer relagdes entre as feiras de matematica
e curriculo e, por conseguinte, apresentar as feiras de matematica como um campo fértil para
pesquisas sobre o curriculo, mais especificamente, o curriculo escolar. Além disso, objetivamos
identificar os atores curriculares envolvidos na organizacdo de uma feira de matematica e revelar
alguns indicios de “interferéncias” da feira de matematica no curriculo de uma escola paraense.
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Trata-se de uma investigacdo qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), realizada na
Escola Nossa Senhora do Rosario, localizada em Marituba-PA, regido metropolitana de Belém,
no periodo de marco de 2017 a outubro de 2018. Nossa presenca constante na escola nos
possibilitou coletar os dados no proprio ambiente natural, nos constituindo como o instrumento
principal desta coleta. Os dados obtidos foram predominantemente descritivos e os instrumentos
utilizados foram: observacOes participante; anotacdes das falas dos sujeitos em nosso diario de
campo; resumos dos trabalhos inscritos na feira; entrevista com a diretora, uma aluna e um
professor da escola, cedida ao programa UFPA Comunidade, da R&dioWeb da UFPA.
Paralelamente a coleta de dados, fizemos um levantamento de livros, artigos e trabalhos
académicos sobre feiras de matematica e curriculo, de modo a subsidiar nossas analises.

De modo a estruturar a apresentacdo dos resultados neste artigo, optamos por iniciar
com uma apresentagdo das feiras de matematica como campo de pesquisa em educagao
matematica, seguida de uma incursdo em conceitos relativos ao curriculo, curriculo escolar e
curriculo de matematica. Por fim, apresentamos as relacdes entre uma feira de matematica e o
curriculo escolar numa realidade paraense e nossas consideragdes finais. Destacamos que este
artigo apresenta resultados singulares e provisérios acerca desta tematica, por isso entendemos
que esta escrita constitui-se em primeiras aproximagdes sobre as maltiplas relacdes entre feiras
de matematica e curriculo.

Feiras de Matematica como Campo de Pesquisas

A matematica integra o curriculo de todas as escolas brasileiras porque € considerada
um conhecimento necessario para todos os alunos, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formag&o de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais (BRASIL, 2017, p. 263). Dificilmente encontramos alguma acéo social,
politica ou cientifica que se faga sem que algum conhecimento matematico esteja envolvido ou
sem que sejam exigidas determinadas habilidades de pensamento matematico, tais como
levantamento de hipoteses, analise de possibilidades, estimativa e tomada de deciséo.

Entretanto, mesmo que a matematica seja considerada um conhecimento importante
para todos, existe uma insatisfacdo em relacdo ao desempenho matematico de alunos nas
diferentes etapas de escolaridade (BRASIL, 1997). Todas as vezes que analisamos a situacdo da
educacdo brasileira é, praticamente, impossivel dissociar da avaliacdo da qualidade da escola, das
questdes a respeito do ensino e da aprendizagem de Matematica.

Na tentativa de lidar e enfrentar problemas relacionados ao processo ensino-
aprendizagem de matematica, existem proposi¢des no sentido de envolver a matematica escolar
numa rede de significados. Nesse sentido, aponta-se para o estabelecimento de relacBes da
matematica com situacdes da vida cotidiana, com outras areas de conhecimento e com a prépria
matematica. Aponta-se, ainda, para processos matematicos de resolucdo de problemas, de
investigacao, de desenvolvimento de projetos e de modelagem (BRASIL, 2017).

Além dessas proposi¢des que se encontram na atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), existem diversas a¢es em diferentes regides brasileiras que visam contribuir de forma
efetiva para a melhoria do processo ensino-aprendizagem de matematica nas escolas como € caso,
por exemplo, das feiras de matematica (ZERMIANI, 2003).

A realizacdo de feiras tem sido motivos de estudos e pesquisas no campo da educagdo
matematica, como é o caso do trabalho realizado por Scheller e Gongalves (2015) que trazem
reflexdes a respeito da autoria e coautoria das produgdes em feiras de matematica. Essas autoras,
com base na socializacdo de trabalhos nas feiras, chamam a atencdo para o aspecto escrito dessas
socializages que nem sempre estd em consonancia com o aspecto oral.
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De acordo com Scheller e Gongalves (2015, p. 28), na socializacdo de trabalhos em
feiras de matematica, os alunos expositores “utilizam linguagem oral de forma exuberante, de
modo a emocionar quem caminha pelos corredores do evento e se interessar por conhecer mais e
ouvi-los”. No entanto, segundo as autoras, a socializa¢do ¢ apenas uma das partes deste processo,
a outra é a escrita da producdo. Para elas, uma parcela significativa dos estudantes e professores
orientadores ndo possui dimensdo do qudo importante significa o registro escrito dessas
producdes, tanto para comunidade quanto para eles proprios. A partir dessa problematica, Scheller
e Goncalves (2015) passam a abordar a questdo da autoria e da coautoria de textos escritos,
trazendo contribuicdes significativas para professores e alunos que participam de feiras e que
precisam se expressar por escrito com vistas a socializar seus trabalhos.

Outro trabalho que podemos mencionar é o de Civiero et al (2015, p. 43) que trata de
avaliagdo nas feiras de matematica como processo de reflexdo e cooperagdo. Partindo do
pressuposto que “a avaliagdo € necessaria para garantir que alguns critérios sejam seguidos, de
modo a garantir que os trabalhos nas Feiras se aperfeigoem a cada ano que passa”, esses autores
elaboram um quadro teérico a respeito de avaliagdo de modo a dar sustentabilidade a esse
pressuposto. Para eles, “a avaliagdo surge como estratégia para orientagdo da pratica pedagogica,
possibilitando que tanto o professor como o aluno tenham um indicativo de como o trabalho
desenvolvido estd interagindo com a concepcdo do movimento das Feiras de Matematica”
(Ibidem).

No trabalho de Santos (2015) tem-se a questdo das contribui¢es que as feiras de
matematica deram para a educagdo matematica no Estado da Bahia. Essa autora descreve como
as feiras de matematica foram realizadas nesse estado brasileiro. Além de descrever o processo
de criacdo, ela enfatiza 0 movimento e os envolvimentos que as feiras causaram como foi o0 caso,
por exemplo, da politica de formag&o continuada de professores que abrangeu varios municipios
baianos.

De acordo com Santos (2015), nas Feiras de Matematica os trabalhos apresentados
descrevem aspectos pedagdgicos e formativos vivenciados em experiéncias no ambito do Ensino
Fundamental, Médio e Superior que séo considerados importantes para a formacao de estudantes
para fazer frente as situac6es do cotidiano no século XXI. Para ela, os trabalhos apresentados nas
feiras de matematica se constituem em incentivo a todo educador matematico que se preocupa em
realizar um ensino para que realmente ocorra a aprendizagem e aprofundamento do
conhecimento, bem como transformar a sala de aula num espago de intera¢fes dindmicas em que
as outras ciéncias transitam e se interconectam.

As feiras de matematica serviram de campo de investigacdo para Silva (2014) que, em
sua tese de doutorado, abordou o tema “Narrativas de Professoras que Ensinam Matematica na
Regido de Blumenau (SC): sobre as Feiras Catarinenses de Matematicas e as praticas e
concepgoes sobre ensino e aprendizagem de matematica”.

Esses trabalhos citados, aléem de tratarem de questes inerentes a propria feira de
matematica, tratam de questdes mais amplas como é o caso de politicas publicas para formacéao
de professores que ensinam matematica ou da questdo do desenvolvimento profissional docente
gue pode ser observado por meio de narrativas de professores que participaram de feiras de
matematica. Apesar das feiras de matematica constituirem-se num campo muito fértil para
pesquisas, pouco ainda tem sido explorado, principalmente no que se refere ao campo do
curriculo, tema que tem grande relevancia na educagdo, uma vez que o curriculo “é o proprio
centro organizacional e intelectual da escolaridade” (PINAR, 2007, p. 22).

Curriculo, Curriculo escolar e Curriculo de matematica
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No inicio deste texto, afirmamos que a matematica integra o curriculo de todas as
escolas brasileiras. Mas, 0 que vem a ser curriculo? Concordamos com Goodson (1997, p. 17),
quando afirma que “curriculo é um conceito ilusério e multifacetado”, compreendemos ainda que
este conceito possa ser interpretado sob diferentes aportes tedricos e carrega uma gama de
significados, a depender do contexto. De outra parte, o curriculo pode ser compreendido como
“um projeto de formacgao, que traduz a organizagdo, selecdo e transformagdo do conhecimento
em funcdo de um dado espaco, de um determinado tempo e de acordo com propdsitos
educacionais” (PACHECO, 2014, p.7). Assim sendo, o curriculo contempla trés dimensdes:
conhecimento, espago e tempo.

Na concepgdo de Pedra (2002), toda sociedade define o que € um conhecimento valido.
Assim, 0 conhecimento que se apresenta no curriculo seguramente serd aquele que a sociedade
sancionou como desejavel ou necessario. Para esse autor, esta claro que por tal sociedade néo se
pode entender algo sem endereco e fisionomia, j& que ela se mostra e se materializa nos grupos
sociais que em seu momento histérico assumem posicdes de poder.

A relacdo entre conhecimento e curriculo estd presente na maior parte das teorizagdes
curriculares e é marcada pela discussdao sobre a selecdo, distribuicdo e organizacdo do
conhecimento escolar (LOPES; MACEDO; 2011). Segundo Pacheco,

O conhecimento escolar escolariza-se a partir do momento em
que sdo selecionados conteudos, pertencentes a determinadas areas do
saber, em detrimento de outros, e cuja institucionalizacdo educacional
Ihes confere um significado historico-social, ja que cada sociedade
estabelece parametros especificos para a integracdo dos individuos no
contexto de organizacdes formais (PACHECO, 2014, p. 31).

No entendimento de Gongalves e Borba (2009), curriculos escolares sdo construcoes
gue expressam um modelo social, que fazem narrativas sobre o conhecimento e que contribuem
para definir o tipo de ser humano que se quer plasmar. Elas concebem o curriculo como criagéo
humana e social que é profundamente marcado ndo sé pelas formas de pensar das sociedades,
mas, principalmente, pelas formas de a sociedade organizar a sua vida material. Para essas
autoras, a forma que a sociedade se pensa, 0s pressupostos filoséficos de uma determinada
sociedade, sdo tributarios de um modelo de sociedade e consequentemente de um modelo de
homem, que s6 podem ser entendidos se considerarmos em conjunto a logica e as exigéncias da
ordem econdmica dominante.

Deste modo, o desenvolvimento do curriculo contempla os seguintes aspectos:

processo interpessoal que reline varios atores com diferentes pontos de
vista sobre o ensino e aprendizagem e com poderes, explicitos ou
implicitos, de decisdo curricular; processo politico que se traduz na
tomada de decises a nivel nacional, regional ou local e que conta com
a influéncia de varios grupos que dispdem de poder de negociacao
curricular; processo social que envolve pessoas no desempenho de
papeis — com as disponibilidades e obstaculos inerentes — de acordo
com diferentes interesses, valores e ideologias; processo de
colaboragdo e cooperacdo entre varios atores que tomam decisdes
curriculares; sistema desarticulado da prética de tomadas de decisdes
(PACHECO, 2005, p. 48, grifos nossos).

Ainda segundo Pacheco (2001, p. 54), no desenvolvimento curricular “de um
modo global consideram-se trés o0s contextos/niveis de decisdo curricular:
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politico/administrativo — no ambito da administracdo central; de gestdo — no ambito da
escola e da administracdo regional; de realizagdo — no ambito da sala de aula”.
Considerando estes contextos/niveis, este autor classifica o curriculo em: curriculo
prescrito ou oficial ou escrito; curriculo apresentado; curriculo programado; curriculo
planificado ou moldado ou percebido; curriculo real ou curriculo em agdo; curriculo
realizado ou curriculo experiencial; curriculo oculto; curriculo avaliado.

O curriculo oficial é elaborado de acordo com o contexto socioecondmico,
historico e cultural de um pais e € sancionado pela administracdo central. No caso
brasileiro, o 6rgdo responsavel por sua elaboracdo é o Ministério da Educacdo, que
apresenta os planos curriculares, programas, atividades e orientagcBes pragmaticas.
Atualmente, o MEC lancou a BNCC, documento que regulamenta os conteldos
obrigatorios para o ensino fundamental da Educacao Basica.

Apos a elaboragdo e divulgacdo do curriculo oficial, vem a fase do curriculo
apresentado, momento em que:

O curriculo prescrito pela administragdo central é interpretado
pelas editoras, que desempenham o papel de mediadores do significado
deste curriculo. S&o as editoras, por meio dos autores
convidados/selecionados, que elaboram os manuais escolares e livros
de texto que se constituem, junto com outros mediadores curriculares,
o curriculo apresentado (ARAUJO; RODRIGUES, 2016, p. 3)

Muitos livros didaticos adotados no ensino fundamental j& foram atualizados e
apresentam suas capas que estdo de acordo com a BNCC, como por exemplo, a série
Buriti Plus, que s&o livros do 3° ano do fundamental, concebidos, desenvolvidos e
produzidos pela Editora Moderna (2018). Dessa forma, as editoras se posicionam no
primeiro nivel de decisdo curricular e, por terem como produto os livros de texto, sdo co-
responsaveis pelas praticas pedagogicas presentes nas escolas, inclusive na regulacéo e
controle das praticas educativas nas salas de aula (MORGADO, 2004).

O curriculo programado € decidido em grupo, no ambito do projeto educativo
da escola e o curriculo planificado é o curriculo entendido individualmente pelos
professores. Nesse momento, se interseccionam a dimensao interpessoal, politica e de
colaboragéo do desenvolvimento curricular, e os atores curriculares presentes na escola
ganham destaque. O curriculo em acéo corresponde ao curriculo operacional, trata-se do
curriculo que acontece na pratica diaria da escola e que se compara com o curriculo
oficial. O curriculo realizado resulta da comparacéo entre curriculo oficial e curriculo
real, trata-se da expressé@o dos resultados da interacdo didatica entre professores e alunos
(Ibidem).

Em relacdo ao curriculo oculto, Pacheco afirma que s6 faz sentido dizer que
existe:

guando os autores dos manuais fazem a sua interpretacdo do
programa, quando os professores moldam os conteidos e organizam as
situacdes de ensino-aprendizagem, quando os alunos sdo sujeito ativos
na interacdo didatica, enfim, quando os pais e outros mais participam,
de modo direto e indireto, no desenvolvimento do curriculo (Ibidem, p.
58).
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Por fim, o curriculo avaliado se constitui na ultima fase do curriculo, na qual se
avaliam os alunos, os planos curriculares, os programas, os livros de texto, os professores,
a escola e a administracdo (Ibidem).

De um modo geral, temos trés niveis que se apresentam da seguinte forma: no
nivel macro, a competéncia é do ministério e das secretarias de educagdo, que sdo 0s
responsaveis por elaborar os fins educativos, os planos curriculares e programas e 0s
principios e modelos de organizacdo; no nivel meso, a competéncia ¢ da escola,
responsavel pelo projeto educativo, projeto curricular e projeto organizativo; no nivel
micro, a competéncia é dos professores, responsaveis pelo projeto didatico e que atuam
integrados em equipes inter e pluridisciplinares (PACHECO, 2001).

Diante da compreenséo de alguns aspectos sobre curriculo e curriculo escolar, é
importante ressaltar que a matematica constitui-se num componente curricular
obrigatorio e, como tal, faz parte de todo o processo de desenvolvimento do curriculo.

No ambito do ensino da Matematica, desde 1900 tem ocorrido mudancas
curriculares, em média de 20 em 20 anos e, que, ap6s decorridos dez anos da implantacdo
dessas mudancas, alguns aspectos sdo assimilados, outros descartados ou ultrapassados.
No Brasil, a década de 1980 foi marcada pelo fim da ditadura militar e o processo de
reabertura politica em nosso pais. As repercussdes desse fato se viram traduzidas no
campo da educagéo por meio de propostas de reformas curriculares.

Na decada de 1980 os movimentos ambientalistas ganharam forcas e uma nova
espécie de consciéncia parecia fazer parte das pessoas. Nesse cenario emergiram
propostas para 0 ensino de matematica com assuntos que até entdo ndo haviam sido
contemplados tais como: “alfabetizagdo matematica; indicios de ndo linearidade do
curriculo; aprendizagem com significado; valorizacdo da resolucdo de problemas;
linguagem matematica, dentre outros” (NACARATO; MENGALI; PASSOS; 2009, p.
16).

Esses aspectos advindos de um movimento internacional podem ser vistos, em
parte, nas propostas curriculares dos estados brasileiros. Houve pontos positivos e pontos
negativos nessas propostas. Dentre 0s pontos positivos se tem a inclusdo de conteddos
relativos ao tratamento da informacgédo que passaram a integrar propostas para 0 ensino
de matematica desde os anos iniciais de escolarizagcdo. Houve também o esfor¢o de
embasar as propostas curriculares em estudos recentes da educacdo matematica e a
revisdo da fungdo da matematica na sociedade contemporanea. Dentre 0s pontos
negativos se tem que, nas propostas, ainda “predominava a grande énfase no
detalhamento dos contetdos e nos algoritmos das operacdes, em detrimento dos
conceitos” e que “muitas dessas propostas traziam orientagdes gerais que pouco
contribuiam para a atuagdo em sala de aula” (NACARATO; MENGALI; PASSOS; 2009,
p. 16-17).

Vieira (2002) sugere a existéncia de trés cenarios, relacionados entre si, que
influenciaram as reformas educacionais que foram propostas no Brasil na década de 1990:
a consolidacdo do processo de globalizagdo; a redefinicdo das formas de organizacao do
Estado; e o protagonismo de agéncias internacionais ligadas ao campo educacional.

Além de tendéncias curriculares internacionais, existe a questdo das avaliacGes
institucionais que influenciam na escolha e tratamento de contetdos matematicos na

176




REMATEC: Revista de Matematica, Ensino e Cultura, Ano 14, Nimero 30, p.170-186  ISSN: 1980-3141

escola. Nesse sentido, se tem as diretrizes do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA) como uma das fontes acerca da demanda da sociedade contemporénea em
relagdo & matematica escolar. Nessas diretrizes afirma-se, por exemplo, que no mundo
real, as pessoas viajam, compram, cozinham, lidam com financas pessoais, elaboram
orcamento domeéstico, fazem julgamentos sobre fontes politicas, etc. Em tais situacées, o
uso de raciocinio quantitativo ou espacial ou outras competéncias matematicas poderiam
ajuda-las a esclarecer, formular ou resolver problemas (OECD, 2003, 2013).

De acordo com essas diretrizes, espera-se que a escola promova condic¢des para
que os alunos desenvolvam conhecimentos para enfrentar 0 mundo contemporaneo,
usando o que tém aprendido na escola e na vida na resolucdo de problemas reais,
examinando sua capacidade para analisar, explicar seu raciocinio, e comunicar suas ideias
matematicas enquanto propdem, formulam, resolvem e interpretam problemas em uma
variedade de situagdes (OECD, 2003, 2013).

Sacristan (1998) entende que quando se trata do que vem a ser contetdo
relevante, a resposta a esse tipo de questdo ndo € simples, nem pode ser elaborada
unicamente a partir de posicdes pedagdgicas, psicoldgicas ou a partir de uma determinada
filosofia, j4 que o ensino ndo opera no vazio. Para ele, “¢ preciso abordar todas as
determinagdes que recaem sobre a escola em geral e especialmente sobre o curriculo”
(SACRISTAN, 1998, p. 150).

No entendimento de Moreira e David (2003), a matematica escolar se constitui
a partir de disputas politicas, econémicas e socioculturais que se desenvolvem no plano
das prescricOes curriculares, mas resulta, em ultima instancia, da forma com que a prética
escolar opera sobre essas prescri¢oes.

Em relacdo a praticas escolares que operam sobre o curriculo, Garnica (2015)
afirma que a escola tem uma tendéncia a ser conservadora. Para ele, gestores e professores
tém resisténcias a novas praticas, preferindo ficar numa zona de conforto. Nesse sentido,
a escola tende a subverter propostas e orientacdes que visam provocar mudancgas e
alteracdes em zonas de conforto nas quais os professores se encontram.

Garnica (2015) afirma que, por mais que se ofere¢cam coisas novas as escolas, a
tendéncia conservadora é tdo forte que as escolas se apropriam dessas inovagoes
propostas e fazem com que essas inovagdes se adéquem ao sistema conservador. Para ele,
existe um discurso que adéqua as concepcdes dos professores e que essa é uma situagéo
pouco tematizada nas pesquisas em educagdo matematica.

Partindo do pressuposto de que ndo existe singularidade nas escolas do sistema
educacional brasileiro, uma vez que ndo existe escola publica no singular, existem escolas
publicas, Garnica (2015) afirma que se investiga pouco a escola publica no Brasil e
investiga-se menos ainda a questdo da educacdo matematica na escola publica. Para esse
autor, a politica de formacéao de professores no Brasil é resultado de urgéncia, caréncia e
transitoriedade que se transforma em perenidade (GARNICA, 2015). Ao se reportar sobre
curriculo de matemaética para criangas de escolas rurais e de escolas urbanas, esse autor
enfatiza a questdo das oportunidades e das condicbes materiais para que essa
oportunidade efetivamente aconteca.

Em nosso entendimento, as feiras de matemaética se constituem em condigdes
materiais para que sejam oportunizados ambientes diferenciados de ensino e
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aprendizagem da matematica escolar. Nas feiras de matematica sao expostos e divulgados
trabalhos que foram desenvolvidos em sala de aula, a partir de determinados temas ou
conteudos matematicos que constavam no “curriculo” ou nas propostas curriculares ou
que foram escolhidos por alunos e professores por conta de determinadas circunstancias.
Sob a perspectiva curricular, a realizacdo das feiras de matematica tem implicacdes no
curriculo planificado individualmente pelo professor, no curriculo real, no curriculo
realizado, no curriculo oculto e no curriculo avaliado. E quanto maior for sua abrangéncia
institucional, maior sera a interferéncia das feiras de matematica nos diversos
contextos/niveis de decis&o curricular.

Feiras de Matematica e Curriculo Escolar: a realidade paraense

A proposta de realizagdo de uma feira de matematica na Escola Nossa Senhora do
Rosério surgiu com o intuito de nos aproximarmos dos professores que ensinam matematica na
educacéo basica e promover atividades formativas, tendo como eixo, o debate acerca do curriculo.
A formag&o continuada de professores que ensinam matematica € um tema recorrente em diversas
pesquisas académicas, projetos de extensdo e politicas publicas, e se materializa em forma de
cursos de pos-graduacéo latu senso ou stricto senso, cursos de formacao inicial para professores
em servico e cursos ofertados pelo governo em parceria com as universidades.

Quando elaborarmos o projeto de extenséo, ndo tinhamos muitas ambicdes em relagédo
a sua abrangéncia e ao nimero de professores contemplados. Pensdvamos em trabalhar com uma
Unica escola e, dentre os objetivos, pretendiamos planejar de forma conjunta a | Feira de
Matematica da Escola Nossa Senhora do Roséario, de modo a fomentar o interesse dos alunos pela
aprendizagem da matematica e o desenvolvimento da autonomia dos professores em relacdo ao
curriculo de matematica (ARAUJO; PIMENTEL, 2017).

No caso especifico da Escola do Rosério, trata-se de uma escola em regime de convénio,
ou seja, € uma escola que funciona num prédio privado, que é alugado para o Estado e Municipio,
recebendo alunos, funcionérios e professores subsidiados por estas duas instancias. Quanto aos
alunos, os que estdo matriculados no ensino fundamental sdo todos vinculados a Secretaria
Municipal de Educagdo de Marituba - SEMED, e 0s que estdo matriculados no ensino médio ou
na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) sdo todos vinculados a Secretaria de Estado de Educacéao
do Pard - SEDUC. Para cada etapa de ensino e turno existe uma coordenacdo e professores
contratados e concursados de acordo com o vinculo dos alunos que atendem.

Na efetivacdo do projeto de extensdo na escola, merecem destaque o seguintes atores
curriculares: a diretora da escola, identificada como M.C; o professor J.F, orientador de um dos
trabalhos que representou o Pard na feira nacional; a aluna A.T, expositora de trabalho
apresentado na feira nacional.

Num primeiro momento, apresentamos a proposta de realizacdo da feira de matematica
para dire¢do da escola, juntamente com um professor daquela instituigdo, integrante do projeto.
A diretora foi receptiva a nossa proposta, pois na sua percepcao:

Quando se trata de educacéo, ha necessidade de vocé comprar uma ideia
e buscar para o bem estar do aluno para uma verdadeira aprendizagem,
onde teremos teoria e préatica, e através de uma feira isso se concretiza,
realmente onde existe uma pesquisa por parte dos professores e dos
alunos em que eles levardo a uma pratica, para que haja uma exposicao
e posteriori estes alunos comecam introduzir seu contelGdo e
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conseguirem expor até ao publico e com isso havendo uma efetivagdo
realmente da aprendizagem (Diretora M.C, 2018).

Naquele momento, a feira ja era vista como uma estratégia para a melhoria da
aprendizagem dos alunos na escola. Deste modo, foram convocados a conhecerem o projeto, a
vice-direcéo, coordenagdes e os todos os professores da escola, por meio de uma reunio, na qual
alguns preencheram uma ficha de interesse em participar da feira.

Porém, como todo projeto, no decorrer de sua execugdo, optamos por fazer algumas
adaptacOes que foram motivadas pela nossa participagdo no VI Seminéario Nacional de Avaliacdo
e Gestdo das Feiras de Matematica, realizado no periodo de 05 a 07 de julho em Camboriu/SC.
Naquele seminério, vislumbramos a possibilidade de, por meio da realizacdo da feira de
matematica proposta no projeto de extensdo, enviarmos dois trabalhos do Estado do Para para a
VI Feira Nacional de Matemaética (2018).

Ao levarmos a proposta de participacdo da escola em um evento nacional para a dire¢do
e corpo docente, verificamos que houve interesse e disposi¢ao da comunidade escolar em realizar
a feira de acordo com o regimento nacional de feiras de matematica, como se revela na fala do
professor J.F:

Quando noés tivemos essa oportunidade de poder participar de um
evento a nivel nacional, n6s agarramos com unhas e dentes, a comecar
pela gestora, como sempre, tudo, como ela falou anteriormente, tudo
gue vier para somar a escola, ao aprendizado dos alunos, sempre a
escola aceita, sempre recebe de bracos abertos (Professor J.F, 2018).

Diante da possibilidade da escola participar de um evento nacional, foram convocados
a participarem da feira de matematica os professores de matematica do ensino fundamental anos
finais; professores de matematica do ensino médio; professores da area das ciéncias exatas, ou
seja, professores de fisica, quimica e ciéncias fisicas e bioldgicas (CFB); professores polivalentes,
que ensinam matematica nos anos iniciais; professores da EJA; professores da sala de atendimento
educacional especializado (AEE).

Na primeira reunido realizada apds nossa participacdo no seminario, 0s proprios
professores dividiram todas as turmas para desenvolverem seus projetos e prepararem os alunos
para serem expositores na feira. No momento da divisao ficou acordado que os professores das
areas das exatas teriam um professor coorientador da area da matemaética e que cada professor
ficaria com no minimo dois trabalhos.

Durante esse processo, identificamos a rapidez na organizacao de um evento na escola.
A diretora e os professores compartilharam suas ideias quanto a realiza¢éo da feira e um fato que
nos chamou a atencao, eles indicaram que todos os alunos iriam participar de forma ativa da feira,
ja que os alunos que ndo seriam 0s expositores, deveriam ajudar na preparacao dos estandes e
confecgdo de materiais. Deste modo, a realizacdo da feira escolar, passou a envolver alunos,
professores e conhecimento matematico da escola, ja que a proposta de trabalhos envolvia o0s
conteudos ministrados em sala de aula.

Os professores estavam desenvolvendo normalmente os seus trabalhos,
contudo, dentro dos contetidos desenvolvidos dentro da sala de aula, o
professor pingou um determinado conteudo e tragou um projeto, o qual
trouxe para a universidade apreciar, e fazer os ajustes que havia
necessidade de fazer, porque com certeza tudo é um aprendizado a cada
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momento que um professor pesquisa a teoria e depois leva essa teoria
para a pratica (Diretora M.C, 2018).

A diretora, conhecedora dos projetos desenvolvidos por alguns professores da escola,
viu na feira, a possibilidade de apresentacao desses projetos, e foi a partir da feira que verificamos
gue alguns professores ja vinham desenvolvendo projetos em suas turmas, no que se refere ao
ensino de matematica, fisica e quimica. Como é o caso do trabalho de uma professora do terceiro
ano do ensino fundamental, intitulado “Formas geométricas, onde elas estdo em nosso dia a dia?”,
posteriormente apresentado na feira nacional; o trabalho “O lixo orgénico transformado como
fonte de energia”, do professor de quimica; o trabalho “Como a matematica facilitou a
compreensdo dos fenomenos fisicos que revolucionaram nossa sociedade”, do professor de fisica;
o trabalho “Fungdes e a produgao do agai”, de um professor de matematica do ensino médio.

Para estes professores, a feira se apresentava como uma oportunidade de dar visibilidade
a sua pratica docente que, na maioria das vezes, é tdo pouco reconhecida pela sociedade. Ao se
referir aos outros trabalhos apresentados na feira da escola e que ndo foram selecionados para
participarem da feira nacional, o professor J.F afirma que:

Porque ndo foi s6 o nosso trabalho que foi bem elaborado, nossos
colegas ndo viajaram porque tinha um limite para viajar. Mas,
certamente, varios trabalhos que apresentaram na escola poderiam ter
ido também, pela qualidade com que eles desenvolveram (Professor J.F,
2018).

Desse modo, consideramos que a feira de matematica revela em parte o curriculo em
acao da escola, aquele que acontece na pratica em sala de aula. Na feira de matematica, por meio
da exposicdo de alunos e escrita dos professores, passamos a conhecer, pelo menos em parte, o
que acontece quando as portas da sala de aula se fecham e se inicia a interagdo aluno, professor e
conhecimento. Quando conhecermos este curriculo, passamos a ter subsidios para debates mais
amplos sobre o curriculo oficial, o curriculo apresentado e o curriculo oculto.

Os demais professores, que ndo nos revelaram se ja desenvolviam algum projeto em
suas turmas, mas aceitaram o desafio de elaborar e implementar um, em pouco tempo. A proposta
era a seguinte: cada professor deveria propor para a turma a realizacdo de um projeto (de
matematica pura ou aplicada ou de uso de jogos e/ou materiais manipuléveis); todos os alunos
da turma deveriam participar do projeto durante as aulas e realizar pesquisas extraclasses; a turma
ou o professor iriam escolher quatro alunos que iriam aprofundar a pesquisa e desses quatro;
seriam escolhidos um ou dois alunos que iriam apresentar o trabalho na feira.

Contudo, num primeiro momento, os professores entenderam que tinham que escolher
dois alunos e prepara-los para a feira, mas ap6s outros encontros e dialogo com os organizadores,
perceberam que o projeto deveria ser desenvolvido com toda turma. Entretanto, ndo tinhamos
como ter “controle” sobre essas escolhas, resultando em trabalhos com distintas caracteristicas:
trabalhos desenvolvidos com toda turma; trabalhos desenvolvidos com parte da turma; trabalhos
realizados com apenas um ou dois alunos. No caso do professor J.F, ele desenvolveu da seguinte
forma:

O presente trabalho teve por objetivo apresentar algumas das mais
conhecidas demonstrac6es do teorema aos alunos da turma sétimo ano
da Escola Nossa Senhora do Rosario, nos meses setembro e outubro de
2017. Esta turma tinha 40 alunos, dos quais, apenas 34 frequentavam
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regularmente a disciplina. Desses 34, somente sete alunos se
interessaram em participar do projeto. Apesar de ndo ser conteudo
obrigatério do 70 ano do ensino fundamental, vimos neste projeto, a
possibilidade de colocar os alunos diante de um desafio matemaético,
que pudesse incentivar a pesquisa e agugar a curiosidade dos alunos
sobre historia da matematica, além de, relacionar com os contetdos de
geometria e algebra que os alunos estavam estudando de acordo com
seu ano/série (RIBEIRO; ROSA; FONSECA, 2018, p. 159).

O fato desta dindmica adotada pelo docente divergir um pouco da proposta inicial, é
importante salientarmos as repercussdes deste trabalho. O primeiro ponto a destacar € que a turma
na qual o professor desenvolveu a proposta era do sétimo ano que, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, era o Ultimo ano do terceiro ciclo. Neste documento, as verificagfes
experimentais, aplicacGes e demonstracdo do teorema de Pitagoras, deveriam ser realizadas no
quarto ciclo do ensino fundamental, que compreendia o oitavo e nono ano. Na justificativa do
professor J.F, os alunos ja haviam estudado “tridngulos, classificagdes de triangulos quanto aos
lados e quantos ao angulos, congruéncia e semelhanga de tridangulos e etc.” (Ibidem), portanto,
teriam subsidios para conhecer e compreender o teorema e algumas de suas demonstragdes. Desse
modo, a proposta do professor para a turma se constituiu num desafio de aprender algo que estava
para além do que estava proposto nas orienta¢Ges curriculares do MEC:

NOs ja haviamos trabalhado as partes de geometria, ponto, reta, plano,
angulos, no6s haviamos trabalhado triangulos, classificacdo de
tridngulos, quanto aos lados, quanto aos angulos. Entéo, na verdade, foi
um salto, foi um desafio mesmo o tema, por que? Porque elas sendo
alunas do sétimo ano e o teorema de Pitagoras é um contetdo do nono
ano, mas, em nenhum momento o regulamento da feira impede que
VvoCcé possa pegar um conteldo da série posterior, vocé sé ndo pode
pegar da série anterior, e n6s encaramos tudo isso como um desafio
(...). O que a gente aproveitou que ja vinha sendo ensinado? As nogoes
basicas da geometria. Mas depois n6s precisamos tomar posse de outros
contetdos posteriores para poder chegarmos a demonstracdo do
teorema. E realmente um grande desafio. Mas, a ideia é a seguinte,
quando elas estiverem presente no nono ano e voltarem a ver o teorema,
elas j& vao ver, ndo uma coisa inédita, vdo ter a lembranca de ter
participado de tudo isso (Professor J.F, 2018).

Poderiamos pensar entdo que, por se tratar de um assunto de um ciclo posterior, 0s
alunos interessados e/ou selecionados pelo professor seriam os considerados “melhores” da
turma, porém, as alunas que foram expor o trabalho tinham outra caracteristica:

E falando um pouco a respeito das alunas que eu orientei (...),
aproveitando o que foi dito anteriormente, pela mée a respeito da
mudanca dela antes feira e p6s feira, quando eu as encontrei, todas as
duas alunas ja tinham vindo de reprovacdes (Professor J.F, 2018, grifos
N0SS0S).
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Mudanga de comportamento das alunas diante do desafio de pesquisar e expor um
trabalho na feira de matemaética, esta relacionada diretamente a um mudanca na interacdo entre
aluno e professor na sala de aula.

Bem, no comeco eu ndo tava envolvida no trabalho, estavam outras
duas alunas, mas s6 que uma nao se interessou e eu comecei a ir nas
aulas que o professor estava dando, pra se preparar para apresentar na
feira. Ai uma das alunas desistiu e eu entrei, comecei a estudar, comecei
a gostar do assunto, ver que a matematica ndo é téo dificil assim como
eu pensava, que eu odiava a matematica antes, eu ndo gostava, e eu
comecei a aprender e comecei a gostar, cada vez mais. A gente passou
horas e horas estudando, a gente chegava de tarde na escola e saia de
noite, eu comecei a pegar gosto pela matematica, e eu descobri coisas
gue eu hunca imaginaria que eu iria descobrir, se eu ndo tivesse entrado
nesse projeto e, pra mim, a experiéncia foi muito boa porque eu mudei
bastante (...). Eu me relaciono bem melhor com a matematica, ela ficou
muito mais facil, as minhas notas melhoraram, e também, isso ajudou
muito nas outras materias, que ficou bem mais facil para mim entender,
meu raciocinio ficou mais rapido (Aluna A.T, 2018).

Na fala da aluna, percebemos que a escola, no processo de organizacdo de uma feira de
matematica, torna-se um ambiente de estudo, pesquisa e producdo. Os alunos e professores
ocupam espacos para além das salas de aula, tais como, laboratérios, biblioteca, quadra de
esportes e toda a estrutura que a escola possibilite. Além disso, a proposta da feira ultrapassa 0s
muros da escola, conforme vemos nas falas do professor J.F e da diretora M.C:

E com isso dai, ela puderam se envolver, se tornando um negdcio téo
legal e t&o motivador que chegou ao ponto, de ndo estarmos mais
somente dentro da escola, mas na casa dos alunos, os pais dos alunos
estudando com a gente o trabalho, e muitas vezes até dando dica: “Olha!
Dava pra melhorar isso aqui!”. E acabaram vendo detalhes que,
digamos, ainda ndo tinhamos visto. Eles participaram ativamente
(Professor J.F, 2018).

Sim, a familia inclusive, como vocé percebe que se envolveu
totalmente, participando ativamente junto com o aluno, e chamou o0s
professores para irem até pra casa deles para participar, para
desenvolver melhor o trabalho, porque como eu falei anteriormente, é
um contetdo normal que o professor esta dando e ai pinga, ele escolhe
um trabalho e este trabalho é pingado por ter sido destaque e ai,
evidentemente, vai para a feira da escola e depois vai ser escolhido e se
for escolhido pela universidade. Entdo, a familia se envolve, ela fica
empolgada de ver seu o filho fazendo aquilo, entdo, realmente, é um
trabalho envolvente que, como eu costumo dizer, ela extrapola os muros
da escola, onde n6s conseguimos realmente a interacao familia-escola
(Diretora M.C, 2018, grifos nossos).

Apesar de se referirem a participagdo da familia na execucdo do projeto, merece
destaque na fala da diretora, a insisténcia de que os projetos foram desenvolvidos abordando
contetidos “obrigatorios” de cada ano/série/turma, o que demonstra a preocupagdo da diretora em
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afirmar que a feira provoca mudancas apenas no processo de ensino e aprendizagem, na postura
dos alunos diante da matematica e na relacdo familia-escola:

Sim, ainda mais que ele percebe que a matematica esta em tudo, ela esta
na vida dele, ent&o, ele se apropriando da matematica, é como se ele se
sentisse seguro como ser humano, entendeu? Ai ele passa a ter gosto e
a familia percebe isso. A essa interacdo afina, o aluno se apega mais,
interage, pelo menos nés percebemos isso (Diretora M.C, 2018).

Porém, o professor J.F nos revela que, no curriculo em acdo, o professor tem a
possibilidade de exercer sua autonomia e fazer uma sele¢do ou (re)organizacdo dos conteudos, a
partir de uma determinada realidade da turma ou seu proprio interesse em lancar desafios aos
alunos.

Mas existem outros aspectos a serem destacados sobre a relacdo entre feiras de
matematica e curriculo e que envolvem toda comunidade escolar e a sociedade. Como exemplo
disso, temos a preocupacéao dos professores com a entrada dos visitantes para prestigiarem a feira.

Em uma das reunides sobre a organizagdo das feiras com os professores, alguns
defenderam que somente alunos da escola participariam, ou seja, a feira ndo seria aberta para a
comunidade. Esta preocupagéo surgiu porque a comunidade escolar ja tinha vivido casos de furtos
e violéncia em outros eventos realizados na escola, em que foram abertos a todos da comunidade.
Ao final da reunido, decidiu-se por haver uma fiscalizacdo na entrada da escola nos dias da feira,
todos os alunos da escola deveriam ir uniformizados e as pessoas que nao estivessem
uniformizadas deveriam se identificar ao porteiro.

O Para, segundo dados do 11° Anuério de Seguranca Publica divulgados em 2016, é o
quarto estado com maior taxa de violéncia do Brasil, perdendo apenas para os estados de Sergipe,
Rio Grande do Norte e Alagoas. Essa violéncia, acaba se revelando também nas escolas, em
particular, nessa escola localizada no municipio de Marituba, o que interfere na organizacdo do
espaco e na atuacdo de professores e coordenadores. As salas que possuem equipamentos estao
sempre trancadas no cadeado e mesmo assim, logo que iniciamos o projeto 14, a diretora nos
relatou um caso de arrombamento de um cadeado. Ela também nos relatou sobre furto de
bicicletas dos alunos, pelos préprios alunos. Desse modo, a escola tem seus portdes trancados,
com um porteiro fiscalizando quem entra e sai, e a direcdo, juntamente com os professores e
coordenadores atuam como vigilantes também.

Outro aspecto relevante, foi a defini¢do do calendario escolar, que teve que ser alterado
para a incluséo da feira de matematica. Este calendério j& havia sido construido no inicio do ano,
nele constava o periodo de provas, recuperacdo, avaliagcBes externas e a realizacdo de outros
projetos. Para adapta-lo no més de agosto, era necessario “sacrificar” alguma atividade. Antes de
levarmos a proposta de participa¢do na feira nacional, a ideia era realizar a feira no sabado em
que estava marcada a feira de ciéncias, mas, diante do destaque que ganhou a feira e da
participacdo de toda comunidade escolar, a comunidade escolar optou por usar dois dias letivos,
tempo que consideraram necessario para a realizagao de um grande evento.

Por fim, a feira foi realizada nos dias 13 e 14 de novembro de 2017. No total foram
apresentados doze trabalhos do ensino fundamental anos iniciais; dezoito do ensino fundamental
anos finais; oito do ensino médio; doze da EJA; quatro da educacgdo especial; totalizando 54
trabalhos.
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Considerac0es Finais

Neste trabalho, diante de tantas opgOes de pesquisas sobre feiras de matematica,
optamos por utilizar como éculos tedrico os conceitos relativos ao curriculo. Entendemos que o
processo de organizacdo e realizacdo de uma feira de matematica na escola torna propicio a
pesquisa sobre curriculo e suas distintas relaces, mais especificamente o curriculo escolar,
considerando seus distintos contextos/niveis de decisdo e suas distintas fases. Por meio da feira,
¢ possivel conhecermos a “caixa preta” da escola.

Diante da implementacdo de um curriculo oficial sancionado pelo Estado, tornam-se
necessarias pesquisas sobre como este curriculo se apresenta na escola, e as feiras de matematica,
por meio do processo de organizacdo, exposi¢do dos alunos e escrita dos resumos, nos revelam
pistas para investigarmos o projeto educativo da escola; a forma como os professores entendem
este curriculo e realizam seus planos de aula; a pratica escolar cotidiana; a interagdo didatica entre
alunos e professores em sala de aula; a forma e o nivel de participacdo dos atores curriculares no
desenvolvimento do curriculo.

Além disso, o curriculo esta intrinsecamente relacionado ao contexto socioeconémico,
historico e cultural de um determinado local, e a realizacdo da feira acaba por expor como este
contexto se reflete na escola.

Por outro lado, no contexto de nossa pesquisa, entendemos que a feira de matematica
provocou algumas interferéncias no curriculo escolar, seja no processo de ensino e aprendizagem,
na postura dos alunos diante da matematica, na relagdao familia-escola e, também, na selecdo dos
contetidos. Isso demonstra o quéo fértil e propicia sdo as feiras de matematica para a realizagéo
de pesquisas curriculares.
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