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RESUMO

Este artigo surge dos achados ocorridos durante a pesquisa de campo para a escrita da tese doutoral, momento
em que tivemos a oportunidade de conhecer modos de se produzir saberes matematicos, que sdo praticados por
individuos em suas atividades profissionais, como os fazedores de barcos e de currais de pesca da Microrregido do
Salgado, com o objetivo fazer reflexdes acerca do saber matematico da informalidade cultural, como elemento de
uma cogni¢do matematica. Esses achados, sdo provocadores de reflexdes sobre a importancia do saber matematico
que ndo esta nos livros, nos bancos escolares, mas, produzidos nas praticas de sujeitos que mesmo tendo pouca ou
nenhuma escolaridade, sdo capazes de desenvolver um saber matematico significativo a ser usado para além da
construcao do barco e do curral. Inicialmente as conversas ocorreram de forma nao intencional e, dada sua impor-
tancia para a escrita da tese, estes informantes foram consultados sobre o autorizo para o registro dessas conversas.
A partir da concordancia, uma nova conversa foi iniciada, agora de forma mais elaborada, a medida que as curio-
sidades foram surgindo a partir das informagdes dadas acerca das formas de construir o barco e o curral. Durante
estas conversas, era perceptivel o entusiasmo pelo que fazem, a responsabilidade no que se refere ao respeito pela
natureza, as crengas ¢ os valores que estdo relacionados as atividades desenvolvidas por estes informantes, que
mesmo nao sendo selecionados previamente, contribuiram de forma impar para esta escrita. Para tanto, as conver-
sas foram gravadas, transcritas e analisadas, tendo como pressupostos teérico-metodologico-analitico a Analise da
Conversa. Estes informantes desenvolvem atividades independentes, em dois segmentos da cultura local — a cons-
trugdo de barcos e de currais de pesca - porém, a analise permitiu identificar aspectos simétricos entre as conversas,
especialmente, no que refere a importancia do papel desses informantes na cultural local. A analise das conversas,
apontaram que os saberes usados na construg@o de barcos e de currais, podem ser vistos como elementos de uma
cogni¢do matematica, além de serem uma ferramenta auxiliar interessante para mediar o ensino de contetidos ma-
tematicos nas escolas da Microrregido do Salgado ou fora dela.

Palavras-Chave: Saber Matematico Formal. Saber Matematico Informal. Analise da Conversa.

ABSTRACT

This article arises from the findings that occurred during the field research for the writing of the doctoral thesis, at
which time we had the opportunity to know ways of producing mathematical knowledge, which are practiced by
individuals in their professional activities, such as boatmakers and of the Salgado Microregion, with the purpose
of making reflections on the mathematical knowledge of cultural informality as an element of a mathematical
cognition. These findings are provoking reflections on the importance of mathematical knowledge that is not in
books, in school benches, but produced in the practices of subjects who, although having little or no schooling, are
able to develop a meaningful mathematical knowledge to be used for besides the construction of the boat and the
corral. Initially the conversations occurred unintentionally and, given their importance for the writing of the thesis,
these informants were consulted about the authorizing to record these conversations. From the agreement, a new
conversation began, now more elaborately, as the curiosities emerged from the information given about the ways
of building the boat and the corral. During these conversations, the enthusiasm for what they did, the responsibility
for respect for nature, beliefs and values related to the activities of these informants, which, even though they were
not previously selected, was is written In order to do so, the conversations were recorded, transcribed and analy-
zed, having as theoretical-methodological-analytical assumptions the Conversation Analysis. These informants
develop independent activities in two segments of the local culture - the construction of boats and fishing corridors



Ano 13 - n. 29 - set./dez. 2018 - ISSN 1980-3141 RE[TIEItEE

- but the analysis allowed to identify symmetrical aspects between the conversations, especially regarding the
importance of the role of these informants in the local culture. The analysis of the conversations, pointed out that
the knowledge used in the construction of boats and corrals, can be seen as elements of a mathematical cognition,
besides being an interesting auxiliary tool to mediate the teaching of mathematical contents in the schools of the
Salgado Microregion or outside her.

Keywords: Formal Mathematics. Informal Mathematics. Conversation Analysis

Refazendo o caminho pelas ruas de rios

ue o conhecimento € necessario a vida, isto ndo se discute. No entanto, quando o co-

nhecimento se refere a Matematica, as discussdes nao se esgotam, pois, o conhecimento

matematico ainda ¢ considerado abstrato e complexo. Esta concepgao, contribui para
que oSconteudos matematicos ainda sejam vistos como pouco significativos para quem apren-
de.

Dito isto, compreende-se que a abstracdo, a falta de significados entre outros adjetivos
aplicados a Matematica, muito se associa aos mitos criados de que a matematica ¢ somente
para os ‘iluminados’, que ¢ de dificil aprendizagem, que aprender matematica ¢ para poucos,
que ndo se aplica em situagdes do cotidiano etc., que sdo passados de geragao em geracao,
atribuindo a este conhecimento, uma conotacao pouco favoravel para uma ciéncia que pode ser
considerada como absolutamente precisa em relagdo as demais ciéncias.

Ainda que a Matematica seja absoluta, precisa e abstrata, ela tem seus encantos e provo-
ca paixao, especialmente, quando percebemos a existéncia de dois lados. De um lado a rigidez
da matematica formal. De outro, a fluidez da matematica informal.

Considerando esta premissa, aqui intencionamos navegar entre os dois lados das mar-
gens do conhecimento matematico: Do lado c4, o conhecimento matematico formal que ¢ en-
sinado nas salas de aula, com todo seu rigor, que exige um conjunto de habilidades para que
esses conhecimentos sejam usados por aqueles que o aprendem. Do lado de 14, o conhecimento
matematico informal, praticado por determinados grupos sociais, que no entendimento de Ubi-
ratan D‘Ambrosio (2005b), se refere um conjunto de valores, normas de conduta e estilos de
conhecimento compartilhados por pessoas, em um determinado tempo e espago.

Certamente, que os dois lados do conhecimento matematico sdo importantes e necessa-
rios, ndo havendo, portanto, neste estudo, a inten¢ao de valorizar um em detrimento do outro,
ambos coexistem e podem conviver harmonicamente num mesmo espacgo, isto decorre em ra-
730 de que a matematica informal se produz da pluralidade de seus saberes e das experiéncias
de um determinado contexto cultural, pois a experiéncia ¢ o que nos passa, o que nos acontece,
o que nos toca (LARROSA, 2014, p. 18). Nao havendo, portanto, como conflitar com um co-
nhecimento matematico que tem suas origens com 0s povos egipcios, no inicio da civiliza¢ao
humana. A Matematica ficou entdo conhecida como a ciéncia da descrigdo, da demonstragao e
dos calculos, como afirma o matematico Ronald Brown !, conhecida por todos como Matema-
tica Formal.

Neste sentido, nas experiéncias vivenciadas nas idas e vindas pelas ruas de rios do ce-
nario investigado para a escrita da tese doutoral, fomos fazendo descobertas que s6 o campo de
pesquisa pode proporcionar. Esses achados, se referem a um saber matematico que esta situado
num contexto, em que a natureza determina os sons que ecoam da floresta e a danga surgida
do movimento das dguas, criando um misto de cores, cheiros, sabores, que a Microrregido do
Salgado, sabiamente estampa nas telas espelhadas nos rios de 4guas mansas, que nos convidam

1 Ronald Brown ¢ um matematico inglés. Professor emérito da Escola de Ciéncia da Computacao da Universida-
de de Bangor, ele ¢ autor de muitos livros e mais de 160 artigos de periddicos (traduzido do inglés).
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a um mergulho entre as descobertas matematicas surgidas nesse cenario.

Este introito nos leva de volta ao contexto em que ocorreu a pesquisa de campo, permi-
tindo refazer o caminho, trazer as memorias e compartilhar os achados que nos encharcaram de
um saber proprio daquele lugar.

Desta forma, a partir do/no movimento feito entre as ruas de aguas, surgem elementos
que estdo situados as margens desses rios. De um lado da margem, temos a formalidade do
conhecimento matematico que independe do que vai ser ensinado, de como vai ser ensinado e
para que vai ser ensinado, um saber sistematizado que esté situado nas salas de aula da Educa-
c¢do Basica. De outro, a informalidade de um saber que esta em constante movimento entre os
fazeres e dizeres da cultura local.

Neste sentido, a escrita destina seu primeiro momento, ao delineamento dos saberes
matematicos formal e informal sob a luz das teorias de discutem esta tematica. O segundo mo-
mento, aos procedimentos tedricos-metodologicos adotados para o desenvolvimento deste es-
tudo. No terceiro momento, fazemos a escrita a partir das conversas com os fazedores de barco
e de curral de pesca, que numa linguagem propria, deixam-se levar pelos saberes matematicos
que estdo contidos em seus fazeres didrios. E por fim, as reflexdes que foram provocadas pelas
escutas, pelos registros e pelas observacdes feitas no campo de investigacao.

O formalismo do saber matematico

Inicialmente trazemos para esta discussao, o aspecto formal do conhecimento matema-
tico que esta assentado no jogo de convengdes, nos simbolos e nas nogdes matematicas fun-
damentais, como as de axioma, defini¢do, hipétese e demonstracao (SILVA, 2007), que se tem
discutido entre os pares da matematica pura e aplicada.

De acordo com Rocha (2001), o conhecimento matematico formal ¢ aquele adquirido
em instituigdes de ensino, no qual o professor utiliza materiais didaticos para fazer a mediagao
entre o educando e a cultura. No entanto, o ensino nas escolas ainda ocorre de forma mecanica,
por meio de um conjunto de signos, simbolos, férmulas, regras e macetes que servem para me-
morizar “contetidos os quais eles jamais utilizaram, a ndo ser nas aulas de matematica, como,
por exemplo, expressdes numéricas enormes, racionalizacdo de denominadores, operagdes en-
tre radicais, maximo divisor comum” (ROCHA, 2001, p.23).

Nesta perspectiva, o ensino da Matematica ainda se faz dentro uma pratica tradicional,
que se caracteriza por ser centrada no professor como o detentor e transmissor do conhecimento.
O aluno por sua vez, assume o papel da passividade, que consiste na memorizagao e repeticao
daquilo que ¢ ensinado pelo professor e devolvido nas provas bimestrais, aplicadas pela maioria
dos professores de matematica como o instrumento mais eficaz para avaliar a aprendizagem,
estes consideram a prova como a forma mais rigorosa, segura e eficaz de obter respostas sobre
os conhecimentos que foram construidos pelos alunos durante as aulas.

No processo acima referido, o aspecto cognicao fica em segundo plano, pois ndo se leva
em conta os saberes ja construidos pelos alunos, o que ¢ lamentavel, pois cada um de nos traz
uma bagagem cultural, que nos permite, por meio um saber da cognicdo, fazer interagdes com
o conhecimento cientifico.

Para Ausubel (2003), o conhecimento ¢ o produto de um processo psicoldgico cognitivo
que envolve a interacdo entre as ideias que sdo significativas para o sujeito, o conhecimento
prévio que ele possui e que ¢ relevante para a estrutura cognitiva do mesmo, € 0 “mecanismo
mental” que o individuo utiliza para captar, reter, analisar e criar significado para as informa-
cdes.
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Neste sentido, podemos afirmar que no ensino de contetidos matematicos, o aspecto
cognitivo tem grande relevancia, considerando-se que esta cogni¢cdo decorre da convivéncia, da
cultura e da interacdo com seus pares, no contexto em que este aluno se insere.

Cognicdo Matemadtica

A aprendizagem de determinados contetidos matematicos ¢ vista pela maioria dos estu-
dantes, como algo dificil e pouco convidativo, o conteiido memorizado interage com o sistema
cognitivo apenas de forma “arbitraria e literal (AUSUBEL, 2003, p.20), pois este ¢ um pro-
cesso que se faz dos sentidos e dos significados que cada sujeito atribui ao objeto.

No entanto, todo aquele que estd em idade escolar, deve fazer a aquisi¢d@o dos conheci-
mentos que estdo situados na sala de aula onde o ensino acontece. Porém, esse processo nem
sempre ¢ uma tarefa facil, outros elementos como: a emogao, as experiéncias, os sentidos, os
significados, os aspectos culturais, entre outros que estdo presentes no ambiente escolar e, in-
terferem nesse processo.

No movimento feito para aprender determinado contetido, somos expostos a a¢des de-
mandadas pelos aspectos fisicos e mentais sobre o objeto. Este movimento pode ser compre-
endido no que Piaget (1975), denomina como um desequilibrio necessario para que haja a
assimilagdo ou acomodagdo, que ¢ quando a informacao ja foi registrada pela memoria. No
entanto, para que este registro ocorra, necessario se faz, uma organizacdo interna que parte de
uma subjetivagdo que ¢ elaborada pela pessoa quando ocorre a aprendizagem. Aprendizagem,
¢ aqui entendida, como a aquisicdo de uma resposta particular, aprendida em fungdo da experi-
éncia, obtida de forma sistematica ou nao (MACEDO, 1994).

Nesta discussdo, ndo podemos ignorar o papel desempenhado pelo professor de Mate-
matica, que implicitamente, esta relacionado tanto ao aprender do aluno que traz para a sala de
aula, saberes construidos das experiéncias adquiridas no seu dia a dia, quanto a acdo de ensinar
que requer do professor, uma disponibilidade cognitiva e afetiva, pois sua relagdo com a disci-
plina podera influenciar no valor e na emocao do estudante (SILVEIRA, 2007). A partir deste
entendimento, abre-se a passagem para o outro lado da margem do rio. O lado de um saber
matematico construido das experiéncias e das relagdes de informalidade com esse saber.

A informalidade do saber matematico

Aqui compreende-se o saber matematico informal, como aquele que tem suas origens
fora do convencional, da formalidade e da rigidez da sala de aula. Este se faz, das idas e vindas,
das entradas ¢ saidas, das influéncias advindas da familia e da cultura de um determinado con-
texto, que significa uma matematica:

Nao académica e ndo sistematizada, isto ¢, a matematica oral, informal, “espontanea”
e, as vezes, oculta ou congelada, produzida e aplicada por grupos culturais especificos
(indigenas, favelados, analfabetos, agricultores...). Isto €, seria uma maneira muito parti-
cular de grupos culturais especificos realizarem as tarefas de classificar, ordenar, inferir
e modelar. (FIORENTINI, 1994, p. 59).

A esta assertiva, acrescenta-se as ideias de Gohn (2006), ao defender que a educagdo
informal ndo ¢ organizada, os conhecimentos ndo sdo sistematizados e sdo repassados a partir
das praticas e experiéncia anteriores, usualmente ¢ o passado orientando o presente, pois ela
atua no campo das emocgdes e dos sentimentos.

Neste sentido, a matematica informal se desenvolve de acordo com a necessidade de
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cada individuo, pois ela nasce das experiéncias surgidas nas vivéncias e, toma corpo de acordo
com as formas estabelecidas pela cultura dos grupos em que este saber se insere.

Para Gohn (2006), a educacgdo informal adota como método, aquilo que nasce da pro-
blematizacdo da vida cotidiana; os conteidos emergem a partir dos temas que se colocam como
necessidades, caréncias, desafios, obstaculos ou agdes empreendedoras a serem realizadas; os
conteudos ndo sao dados a priori. Sdo construidos no processo. O método passa pela sistemati-
zac¢do dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda as pessoas.

Ainda segundo a autora, a educagdo informal tem um carater humanista, em que os
caminhos, percursos, metas, objetivos estratégicos podem ser alterados constantemente, pois o
dinamismo, a mudanga, o movimento da realidade segundo o desenrolar dos acontecimentos,
sdo as marcas que singularizam a educagao nao-formal.

Posto isto, destacamos aqui as conceituagdes feitas por Gohn (2006), que definem os
modos de aprender nas duas formas de educagao.

Na educagao formal espera-se, sobretudo, que haja uma aprendizagem efetiva (que, infe-
lizmente nem sempre ocorre), além da certificacdo e titulagdo que capacitam os individu-
0s a seguir para graus mais avancados. Na educagdo informal, os resultados ndo séo es-
perados, eles simplesmente acontecem a partir do desenvolvimento do senso comum nos
individuos, senso este que orienta suas formas de pensar e agir espontancamente (p. 30).

Desta forma, compreende-se que a matemadtica formal, assim como a educagdo, exi-
ge-se uma organiza¢do curricular, tempo, espago e formagdo adequada para desenvolver as
competéncias e habilidades dos estudantes, por meio do ensino de contetidos sistematizados,
que estdo atrelados a regulamentos dos sistemas educacionais e distanciados da realidade dos
estudantes. Estes estudantes por sua vez, ndo conseguem fazer a aplica¢do desse conhecimento,
em situagdes praticas, pois esta dificuldade pode ser resultado da ndo valorizagdo dos conhe-
cimentos prévios dos estudantes e do desconhecimento do que ¢ relevante no dia a dia desses
individuos.

A matematica informal, por sua vez, faz o caminho reverso, ou seja, ndo se prende as
convengdes, ndo exige uma organizagao e, os conhecimentos nao estio atrelados aos sistemas,
estes se constroem e sdo construidos a luz das experiéncias, que se consolidam pela conexao
existente entre o velho e o novo, entre o vivido e o que estar por vir, atuando diretamente sobre
os aspectos subjetivos de um determinado grupo, dando a este o sentimento de pertencimento
do conhecimento produzido, instituindo o capital cultural do grupo social.

Ao nos referirmos a informalidade do saber matematico, consideramos relevante trazer
aspectos que sdo caracteristicos daqueles individuos que apesar da pouca ou nenhuma esco-
laridade, sdo capazes de encontrar elementos que podem apontar formas para a resolucdo dos
problemas surgidos no cotidiano desses mesmos individuos.

A esse respeito, Brito (2006), afirma que:

[...] pessoas pouco escolarizadas que ndo dominam a matematica escrita (armar contas,
usar algoritmos) sdo capazes de realizar calculos mentais complexos ao se engajar em
atividades de compra e venda nas ruas ou na feira: passam o troco de forma apropriada,
calculam o aumento dos produtos ou o desconto que podem dar ao fregués [...]. Essas
pessoas, apesar das limitagdes com a matematica escrita, demonstram certo nivel de
numeraliza¢ao (BRITO 2006, p.84).
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Ao fazer reflexdes sobre esta afirmativa, nos permitimos inferir que pessoas com estas
caracteristicas, nem sempre sao bem-vindas em ambientes onde os conhecimentos da matemati-
ca formal sdo mais valorizados. Assim como, ndo se leva em conta, o saber informal construido
por vias ndo convencionais, ou seja, aqueles que sao feitos a partir das experiéncias praticadas
pelos sujeitos dentro ou fora de seu grupo social.

Pressupostos tedricos-metodologicos para a analise das conversas

Nao acredito que haja um inico design para a metodologia de uma investigagdo ... [uma]
boa metodologia para um estudo, tal como um bom design para um barco, deve ajuda-lo
a atingir o destino de modo seguro e eficiente (MAXWELL, 1996).

Ao fazer o design de um barco, deve-se estar atento a todos os elementos que compdem
essa estrutura, na perspectiva de que o resultado final possibilite navegar de forma segura na
direcdo que se quer chegar. Da mesma forma, a metodologia de investiga¢do deve ser como a
bussola que aponta os rumos que o pesquisador devera seguir, para obtencdo das informacgdes
necessarias a compreensao de seu objeto de estudo. No entanto, ela ndo pode ser amarras que
prendem o pesquisador ao método, nem tdo pouco, como uma camisa de for¢a ou viseira. Mas,
como uma caixa de ferramentas ou lentes (DELEUZE e GUATTARI, 1995).

Deste ponto de vista, a metodologia deve ser compreendida como elemento mediador
do caminho a ser seguido. Contudo, ndo deve ser castradora da criatividade do pesquisador,
pois o ambiente investigado pode apontar outros rumos que nem sempre estdo contemplados no
método escolhido. Neste sentido, o pesquisador deve sim, adotar um procedimento metodolo-
gico, mas precisa ter claro que uma pesquisa de campo sempre pode surpreender com situagdes
que fogem ao que determina o método, situacdes estas que s6 sdo identificadas a partir do olhar,
do ver e do enxergar do pesquisador no cenario em que a investigacao acontece.

Na escrita deste artigo ndo consideramos o objeto central que deu origem a pesquisa
para a construcao da tese. Nos detemos em trazer os achados deste estudo que surgiram das
observacdes, dos registros e das escutas de outros informantes, que ndo poderiamos nos abster
de tecer comentarios acerca dos saberes matematicos que sao construidos, tanto das experién-
cias quanto das praticas laborais desses informantes, que consideramos como um convite para
olhar esses saberes, como facilitadores da aprendizagem de contetidos matematicos ndo so
da Microrregido do Salgado onde este estudo foi realizado, mas, como também, serem com-
preendidos como elementos auxiliares em outros contextos. Logo, a pertinéncia deste estudo,
inscreve-se num movimento amplo de investigacdo, que nos levou a apontar os achados que se
configuram nas praticas do barqueiro e do curraleiro.

Desta forma, neste momento, ocupo-me em apresentar as caracteristicas metodoldgicas
assumidas nesta investigacao, na inten¢do de fazer o percurso que nos levou a optar pelo estudo
numa abordagem qualitativa, defendida por Strauss e Corbin (1990), como uma abordagem
que permite conjeturar diferentes denominagdes para diferentes pesquisadores, pois pode ser
entendida como um tipo de pesquisa em que os resultados obtidos, sdo derivados de diversos
meios como: observacdo, entrevistas, registos em video, anotagdes de campo, entre outros,
que o pesquisador pode lancar mao para constituir informagdes, razao esta que faz da pesquisa
qualitativa, uma abordagem usada frequentemente em investigagdes realizadas nas Ciéncias
Sociais, por possibilitar maior aproximacgado entre o pesquisador e os informantes em contexto
natural, em que situa-se o objeto de investigacgao, possibilitando a gerag@o de resultados e teo-
rias compreensiveis e empiricamente crediveis.
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Neste sentido,

Os métodos qualitativos devem ser utilizados para descobrir e compreender o que esta
por tras de cada fendmeno sobre o qual pouco ou nada se sabe ... ¢ permite conhecer os
pormenores complexos do fendmeno, dificeis de descobrir com os métodos quantitativos
(STRAUSS e CORBIN, 1990, p.19).

Para estes tedricos, a pesquisa qualitativa possibilita que os processos de analise e/ou
interpretacdo incluam técnicas para o tratamento dos dados, levando a constru¢ao de relatorios
escritos e orais por meio de comentarios interpretativos que podem ter uma natureza tedrica ou
nao.

Posto isto, sinalizamos que as conversas mantidas com os informantes e que deram
origem a este artigo que tem como objetivo fazer reflexoes acerca do saber matematico da
informalidade cultural, como elemento de uma cogni¢do matemdtica, nao ocorreram de forma
intencional, mas da casualidade provocada pela observagdo do contexto e suas interferéncias
conjeturais, que nos motivou a fazer a escuta desses informantes.

Desta feita, ndo houve a elaboracdo de nenhum instrumento previamente organizado,
pois esses informantes, surgem sem aviso prévio, ou seja, nas caminhadas ao longo das margens
dos rios da Microrregido do Salgado, que apos conversa casual, estes permitiram que fizésse-
mos o registro das conversas que surgiram a partir de nossa curiosidade em saber mais sobre as
atividades praticas desenvolvidas por esses informantes.

Apesar de ndo haver, a principio, um propdsito com esta escuta, registramos as con-
versas com os senhores Manoel (curraleiro)* e Benedito (barqueiro)® , utilizando a técnica de
Entrevista Compreensiva (KAUFMANN, 2013), que tem como principio, a formaliza¢ao de
um conhecimento pessoal advindo do trabalho de campo nao como uma simples técnica, mas
como /...] um método de trabalho diferenciado e com propositos claros, visando a produgdo
teorica a partir dos dados e estd situada no cruzamento de diversas influéncias (Ibidem p. 27),
fazendo da entrevista, uma fonte inesgotavel de informacdes, cuja compreensao nunca se dara
em sua totalidade, havendo a necessidade de retomadas constantes as informagdes constituidas,
na tentativa de encontrar saberes escondidos que ndo foram ditos, mas que ficaram nas entreli-
nhas das frases entrecortadas de siléncio.

Neste sentido, consideramos a entrevista ndo apenas como /...] uma simples técnica de
recolhimento de dados (KAUFMANN, 2013, p. 89), mas, como um descritor de uma rede con-
ceitual que se compde dos sentidos e dos significados atribuidos pelo barqueiro e pelo curraleiro
as atividades praticadas por eles.

As conversas com estes informantes foram registradas em seus contextos de pratica,
utilizando a narrativa como ferramenta de escuta, isto se justifica por ser o método narrativo um
caminho para pensar e falar sobre a experiéncia. Kaufmann (2013) defende que [...] toda pes-
quisa deveria poder ser exposta de forma seguida, uma espécie de narrativa argumentativa (p.
149). Esse argumento do autor preconiza a relevancia do uso da narrativa como ferramenta de
escuta em pesquisas de natureza qualitativa, especialmente, quando se intenciona dar voz aos
sujeitos, pois estudar uma experiéncia de vida seria a palavra-chave para a Educacao (DEWEY,
1976).

Desta forma, a abordagem tedrico-metodoldgica que sustenta a analise a ser utilizada
nesta investigacdo ¢ a da Anélise da Conversa (AC), que se caracteriza por buscar compreender

2 Construtor de currais de pesca na Microrregiao do Salgado
3 Construtor de barcos de pesca na Microrregido do Salgado
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os métodos utilizados pelos proprios atores sociais, enquanto desempenham seus diferentes pa-
péis. Passuello e Ostermann (2007), explicam que nesta abordagem se estuda a fala das pessoas
propriamente dita e, ndo seus pensamentos, emogoes, atitudes, crengas ou experiéncias de vida,
que sdo assumidos como subjacentes a fala (e que podem ser expressos por meio dela).

A Analise da Conversa, designa a analise de senso comum e emprega uma abordagem
radicalmente naturalista, nas quais os conceitos sdo derivados da rigorosa observacao de agdes
e situacdes naturalmente ocorrentes, que sdo gravadas e posteriormente transcritas e analisadas,
como sinaliza Garfinkel (1986) apontado por Watson e Gastaldo (2015). Este foi o procedi-
mento por nds adotado, para analisar as conversas com o senhor Manoel (curraleiro) e o senhor
Bendito (barqueiro).

Destaca-se que a Analise da Conversa foi criado por Harvey Sacks, como uma abor-
dagem da Etnometodologia (EM), um ramo das ciéncias sociais, que busca estudar as pessoas
singulares em suas agdes cotidianas e, os modos pelos quais elas, em interagdo, fazem sentido
ao mundo (WATSON e GASTALDO, 2015), pois o que importa para a Etnometodologia, sao
os pontos de vista das pessoas, as maneiras como elas, coletivamente, produzem saberes so-
cioldgicos e teorias sociais na pratica, isto €, os entendimentos dessas pessoas sobre o que seja
a sociedade e como ela se manifesta na vida cotidiana, com o objetivo de encontrar ordem no
concreto e ndo no abstrato.

De acordo com Watson e Gastaldo (2015), a Etnometodologia, ¢ uma abordagem natu-
ralista das ciéncias sociais, criada pelo socidlogo americano Harold Garfinkel no final dos anos
de 1960, que se refere ao estudo (logos) dos métodos usados pelas pessoas/grupos (ethnos) em
suas vidas cotidianas, entendidos como processos de producao de sentido e tem como principal
objeto de interesse, os métodos culturais usados pelas pessoas comuns para fazer sentido as
coisas do mundo.

Para Garfinkel (1986), a Etnometodologia (EM) ndo ¢ um individualismo metodologico,
mas uma sociologia das praticas coletivamente empreendidas, vista do modo como sdo com-
preendidas pelas proprias pessoas que dela participam, o que a faz diferente, pois a EM busca
encontrar, descrever ¢ analisar, os fenOmenos sociais em nivel local, direcionando a atengao do
analista para além das teorias, para o mundo real, pois o que interessa ¢ no como as coisas sao
ditas, mais do que no que que esta sendo dito.

Em consonancia com a abordagem teérico-metodologica aqui proposta, as informagdes
utilizadas para esta pesquisa foram colhidas no ambiente natural, em que os fatos, as situagdes
ocorrem no dia a dia dos participantes sem a nossa intervengao. Dessa forma, reafirmamos que
ndo foram criados instrumentos prévios de coleta de informagdes como questionarios, entrevis-
tas ou experimentos com intervengoes.

Assim, a feitura deste percurso metodoldgico, nos leva a compreender a importancia de
ndo perder o fio condutor da investigagdo, razdo essa que nos deixa a vontade para dizer que
aqui, fizemos referéncia a um indicativo do possivel percurso que a pesquisa seguiu, conside-
rando que este caminho, ndo estava preso as amarras dos métodos, pois temos responsabilida-
des sociais sobre o conhecimento produzido. Portanto, podendo agir sobre esse conhecimento
dando-lhe um toque de pertencimento.

Dando prosseguimento a esta escrita, chegamos no terceiro momento, em que usamos
como instrumental analitico a Anélise da Conversa, que proporciona meios para intermediar as
conversas mantidas com os fazedores de barco e de curral de pesca, que numa linguagem pro-
pria, nos levam e deixam-se levar pelos saberes que estdo contidos nas suas experiéncias € nos
seus fazeres diarios.
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A Linguagem como elemento de uma Cogni¢do Matematica

Quando de nossa permanéncia no campo de pesquisa, fomos contagiados pelas crencas,
valores, costumes, saberes, fazeres e linguagens que sao caracteristicas da Microrregido do Sal-
gado, que carregam a marca de um povo que vive da pesca, da agricultura e de outras praticas,
como a feitura de barcos e de currais de pesca, como praticadas pelo seu Manoel e seu Benedito,
0s atores sociais que participaram desta conversa.

Desta forma, fazer reflexdes acerca do conhecimento matematico informal, pressupde
fazer abordagens sobre a linguagem matemadtica na perspectiva de compreender que essa lin-
guagem, também ¢ um elemento que compoe parte do saber proprio de um determinado grupo
cultural, pois cada um desses grupos, tem uma linguagem que somadas aos niimeros, aos sim-
bolos, compdem o todo do conhecimento matematico.

Neste sentido, falar de linguagem matematica ndo se desvincula dos nimeros, pois a
matematica ou aritmética pode ser pensada como um sistema de linguagem, que em vez de le-
tras e palavras, utiliza simbolos numéricos, como sugerem Fonseca (1984, 1986, 1999) e Kirk,
Gallagher e Anastasiow (1999).

Estes autores apontam que a leitura e a aritmética sdo similares de muitas maneiras,
pois numeros e palavras substituem conceitos, existem sistemas de regras para orientar o uso
correto de nimeros e palavras. Assim, suportando-se na hierarquia da linguagem, estes autores
propdem a existéncia de quatro niveis da linguagem:

. Linguagem interior (ndo verbal e verbal);

. Linguagem auditiva ou falada, que envolve um nivel receptivo (compreensao) e um
nivel expressivo (fala);

. Linguagem visual ou escrita, que envolve igualmente um nivel receptivo (leitura) e um
nivel expressivo (escrita); e

. Linguagem conceptual ou quantitativa.

Quando da audi¢ado para transcricdo das conversas feitas com seu Benedito e seu Ma-
noel, ficou evidenciado uma linguagem, de nivel tanto receptiva quanto conceitual, pois estes
fazem uso dessa linguagem para darem sentido aquilo que queriam expressar. Isto fica percep-
tivel nas conversas analisadas nos excertos, que pode ser definida como uma [...] linguagem fa-
lada produzida de forma completamente independente de ac¢oes do/a pesquisador/a (POTTER,
2004, p. 205).

Tomando a Analise da Conversa como pressuposto tedrico-metodoldgico, para fazer a
analise das conversas feitas com seu Benedito e seu Manoel, esta escrita tem como objetivo,
fazer reflexoes acerca do saber matematico da informalidade cultural, como elemento de uma
cogni¢do matemdtica, na perspectiva de demonstrar, entre outros, que esse saber associado a
uma linguagem, aos simbolos e aos numeros de um saber matematico escolar, podem contribuir
para a compreensao de conteudos matematicos, tornando-os mais significativos, tanto para aos
saberes proprios da cultura local, quanto de outros contextos.

A partir da compreensdo do objetivo deste estudo e das observagdes feitas nas praticas
artesanais do barqueiro e do curraleiro. Percebemos que seu Benedito demonstrava seguranca e
precisdo ao fazer os tragos e cortes na madeira que daria forma e vida ao barco. Nesta observa-
¢do, constata-se uma assimetria que ¢ exercida por meio de diferentes fendmenos interacionais,
tais como: da escolha que fizemos em relagdo as perguntas para iniciar a conversa; da interrup-
cdo feita pela fala do seu Benedito (B) e do saber matematico que foi sendo apanhado ao longo
da pratica. E dos eventos discursivos (partes que compdem a entrevista, analisadas nos Excertos
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1 e 2) que foram direcionados quando fizemos (P) o antncio para o inicio de nossa conversa
com seu Benedito (B), evidenciadas neste primeiro excerto.

Primeiro Excerto

1. P - O senhor pode me falar como se faz um barco?
2. B - Quando a gente vai fazer um barco a unica coisa que importa é o tamanho (saberes da
pratica)
3. B - Se ¢ grande, se ¢ pequeno — (cogni¢ao matematica)
4. B — O fregués ¢ quem manda — (heranga cultural)
5. P - E como faz para ficar com esse formato?
6. B - A4 gente vai cortando as pegas (saberes da pratica)
7. B - Ai a gente vai medindo os palmos — (cognicdo matematica)

8. B - E montando as partes do barco (saberes da pratica).

9. P — Mas como o senhor faz para ficar tudo certinho?
10. B — Depois de muito tempo fazendo a mesma coisa, a gente acaba pegando o jeito (saber

da cultura).

Neste primeiro excerto, fica evidenciado (/inhas 2, 6, 8,) que o conhecimento cognitivo
usado por seu Bendito na feitura do barco, ¢ o que conduz a atividade pratica desenvolvida por
ele, ndo havendo a necessidade de nenhum planejamento a priori, as coordenadas sao estabele-
cidas de uma outra forma, ou seja, € o fregués quem manda.

Observa-se ainda, que seu Benedito usa uma linguagem propria para explicar o passo
a passo dessa construgdo, em que se identifica (/inhas 3 e 7) o uso de medidas geométricas
(pequeno, grande, palmos), expressadas numa linguagem propria. Nesta conversa, observamos
(linhas 4 e 10) que seu Benedito tem o respeito, como uma herancga cultural que foi sendo her-
dada ao longo dos seus 68 anos.

Segundo Excerto

1. P— Ao faz um barco, o senhor usa os conhecimentos da matematica?
2. B - Fago tudo de cabega - (saberes da cogni¢ao)
3. B - Nunca aprendi matemdtica. E muito dificil - (auséncia do saber matematico formal)
4. P— Mas como o senhor faz para ter as medidas do tamanho do barco?
5. B - Quando eu fago o barco, ndo fago nenhuma conta - (saber da cognicao)
6. B - Tiro as medidas e vou talhando a madeira - (saberes da pratica)
7. B - Depois a gente vai ajeitando, ajeitando até ficar tudo certinho — (heranga cultural)
8. P— Mas nao tem perigo de afundar?
9. B - Ndo. Fica bem feito e seguro para andar nas aguas grandes — (heranga cultural)
10. P— E a Matematica?
11. B — Acho que ela ta ai pelo meio (risos) - (auséncia do saber matematico formal).

No segundo excerto, identificamos (/inhas 2 e 5) que ao fazer os tragos do barco, seu
Benedito faz uso de um saber da cogni¢do que foi desenvolvido ao longo da vida e aperfeigcoado
pela pratica exercida na feitura de uma infinidade de barcos ja construidos. E mesmo desco-
nhecendo (/inhas 3 e 11) os conhecimentos matematicos, ele faz uso desse conhecimento por
métodos proprios, de um saber (/inha 6) aprendido a partir da observagao, da experiéncia e da
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pratica no exercicio da profissdo, que pode ser compreendido na perspectiva do saber pratico e
experiencial, [...] que de um modo geral, é o fato de se originarem da pratica cotidiana da pro-
fissdo e serem por ela validada (TARDIF, 2014, p. 48), pois configuram-se naquilo que ele foi
capaz de aprender, somar outros elementos e colocar a servico da comunidade por meio da ca-
pacidade de construir barcos (/inhas 7 e 9), que sao ferramentas necessarias para o desempenho
de atividades diarias da comunidade pesqueira e, que sem esse saber, essas praticas, certamente,
ficariam comprometidas.

Para Passuello e Ostermann (2007), ¢ na analise da uma conversa etnometodologica
que as interagdes no mundo sdo um fato social, dai a necessidade de estudar a fala nas praticas
sociais. Neste sentido ¢ importante considerar que,

O foco de aten¢@o nao ¢ a linguagem na condigdo de um sistema abstrato de regras, mas
a linguagem ¢ tomada como o meio para interag@o. A analise da conversa de base etno-
metodologica torna-se, assim, a analise do que as pessoas fazem de fato, de suas agdes
por meio da linguagem (POTTER, 2004, p. 203).

Baseados na assertiva de Potter (2004), o que se constata com a analise do primeiro e
segundo excertos, ¢ que ao dar sentido as acdes praticas, de certa forma, a pessoa esta demons-
trando, por meio da linguagem, um sentimento de pertencimento a aquilo que ela faz, ou seja,
seu saber.

Nao diferente das observacdes feitas na construcdo do barco por seu Benedito, tam-
bém nao passou despercebido, a forma com que o seu Manoel constrdi os currais de pesca. Da
mesma forma, nos aproximamos, conversamos informalmente e, depois fizemos o registro da
conversa para saber os métodos, as técnicas e as ferramentas usadas por seu Manoel na feitura
do curral. Consideramos esta conversa como outro grande achado, nas andangas por entre as
ruas de os rios da Microrregido do Salgado.

Seu Manoel constréi currais a mais de 40 anos, oficio que foi aprendido com seu pai,
este por sua vez, aprendeu com o pai dele, ou seja, aqui se configura um saber que nao esta
nos livros e nem nos bancos escolares. Mas, num saber que se constrdi ao sabor das aguas, da
enchente ou vazante das marés.

O curral de pesca que ¢ construido por seu Manoel, ndo precisa de nenhum instrumento
tecnologico avangado para fazer a marcagao das linhas, essa marcacao ocorre a partir da dire¢ao
da correnteza determina uma angulagdo simétrica por meio de uma linha imaginaria. Aqui se
evidencia a geometria como elemento essencial nessa feitura.

Apesar do conhecimento matematico fortemente existente nesse processo, seu Manoel,
langa mao de outros saberes que sdo construidos a partir de uma cultura de convivéncia, da ob-
servacgdo e do respeito pela natureza que determina a condugao da feitura do curral. Fiquei por
algum tempo, observando o trabalho do seu Manoel e, ficamos curiosos para saber como ele
conseguia fazer o curral sem usar nenhum instrumento especial para esse fim.

Assim como ocorreu com a conversa com seu Benedito. Também demos inicio aos
eventos discursivos ((partes que compdem as conversas analisadas nos Excertos 3 e 4), quando
anunciamos (P) ao seu Manoel (M), que dariamos inicio a nossa conversa. O detalhamento
desta conversa estd no terceiro excerto. Vale destacar que apesar de ser uma nova conversa,
mantemos a sequéncia dos excertos.
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Terceiro Excerto
1. P— O que o senhor leva em conta na hora de construir um curral?
2. M - Prd fazer um curral é preciso ter certa ciéncia - (saber da cultura)
3. M - A gente precisa saber a fase da lua - (saber da cultura)
4. M — E ela que vai influenciar no movimento da maré - (saber da cultura)
5. M - Tem que saber a direcdo da correnteza - (saber da cultura)
6. M - E a correnteza que vai me dizer - (saber da cultura)
7. M - O tanto que eu tenho que abrir ou fechar a entrada do curral - (saber da cultura)
8. P— Mas como o senhor faz para marcar onde vai comecar o curral?
9. M - 4 gente olha, traca uma linha reta na cabega - (saber da pratica)

10. M - Finca uma estaca que da inicio a constru¢do do curral - (saber da pratica)
11. M — E dependendo do modelo, outras estacas vdo sendo fincadas - (saber da pratica)
12. M - Fazendo a cerca até fechar - (saber da pratica)

13. P— Como o senhor faz para medir o tamanho do curral?

14. M — O tamanho ¢ medido em palmos, bragas (cognicao matematica)

15. M - Depende do tamanho que a gente vai fazer (saber da pratica)

16. P — Ja aconteceu de a construcao do curral niao dar certo?

17. M — Sim. Tudo depende do tempo — (saber da cultura)

18. M - Quando chove muito, as aguas ficam mais agitadas - (saber da cultura)

19. M - Ai as medidas podem sair erradas e ndo da certo - (saber da cultura)

Neste excerto fica evidente que seu Manoel, utiliza saberes que lhes sdo proprios, es-
pecialmente, no que se refere aos saberes da (linhas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 17, 18 e 19) natureza, pois
esses saberes (...a fase da lua. A dire¢do da correnteza. O movimento da maré. Tudo depende do
tempo. Quando chove muito, as dguas ficam mais agitadas...) vao determinar, em grande parte,
o andamento da construgdo do curral. Associa-se a estes, os saberes (linhas 9, 10, 12 e 15) da
pratica que ddo o tom para avancar na finalizagao da obra.

Para Ledoux (2016), os saberes que se fazem no cotidiano, construido de diferentes e
variadas formas de apropriacao e, das fontes que sdo mobilizadas pelo profissional, em resposta
as necessidades surgidas no exercicio da profissdo ¢ o que faz do saber profissional, um saber
plural.

Certamente que seu Manoel ndo poderia deixar de apontar, mesmo de forma involunta-
ria, um saber da (linha 14) cogni¢do matemadtica, ao apontar por meio de uma linguagem ma-
tematica (palmos, bragas), que ele domina, do lugar de onde fala, onde constrdi seus saberes,
para dizer o tamanho do curral.

Em se tratando do lugar de aquisi¢do dos saberes, que na concep¢ao de Platdo, pode
ser visto como o “/ugar” onde o homem “faz a sua historia”, considera-se que o processo de
constitui¢do do profissional, ndo se restringe ao presente (GAUTHIER et al, 1998).

Assim como seu Benedito, seu Manoel também faz uso de unidades de medidas (pal-
mos, bragas) para construir os currais. Apesar de ter no¢do de que a matematica esta implicita
na atividade desenvolvida por ele, mesmo assim, ndo sabe dizer de que forma ou em que mo-
mento esse conhecimento matematico existe na feitura do curral, € que se observa no quarto
excerto.
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Quarto Excerto
1. P - O senhor usa a Matematica para fazer os currais?
2. M - A matematica entra sim quando a gente faz o curral - (saber da cultura)
3. M - Mas ndo sei dizer direitinho onde fica - (saber da cultura)
4. M - Acho que é no tamanho - (saber da pratica)
5. P- Como o senhor faz para medir o tamanho do curral?
6. M - A gente faz a medida em palmos e bracas — (cognicao matematica)
7. M - Pega um barbante e mede tantos palmos — (cogni¢ao matematica)
8. M - Tantas bragas para fazer a medi¢do — (cognigdo matematica)
9. P— Usar essa forma de medir da certo?
10. M - A pratica que a gente ja tem, ajuda muito — (saber da pratica)
11. M - Entdo a gente ndo se preocupa com a matemdtica — (saber da pratica)
12. P — O saber matematico ¢ importante para fazer o curral?
13. M — Sim, mas a gente ja tem um saber proprio — (saber da pratica)
14. M - Nao precisa ficar fazendo conta — (saber da pratica)
15. M - E no fim da tudo certo — (saber da cultura).

Desta feita, os conhecimentos matematicos sistematizados ensinados nos bancos da es-
cola aqui ausentes (seu Manoel ¢ analfabeto), dao lugar ao saber da cogni¢do (linhas 6, 7 e 8)
matematica que ¢ aprendida na pratica, pois que, a feitura do curral se prende a dois fatores de
ordem natural. Primeiro ¢ o movimento da maré, que por sua vez, ocorre de acordo com a fase
da lua. Segundo, pela estacdo das chuvas que determina o fluxo dos cardumes, influenciando
nos periodos de safra, que por sua vez, demandam o aumento da construcao de currais.

Neste sentido, podemos afirmar que [...] é no exercicio cotidiano de sua fungdo que os
condicionantes aparecem relacionados a situagoes concretas que ndo sdo passiveis de defini-
¢oes acabadas e que exigem improvisagdo e habilidade pessoal (TARDIF, 2014, p. 49).

Existem ainda, os fatores de ordem (linhas 4, 10, 11, 13 e 14) pratica, ou seja, 0 modelo
(coragao, cagoeira, cachimbo)* , o tamanho (a gente faz a medida em palmos e bragas)’ , do
curral que se quer construir. Esse saber ndo foi aprendido nos livros didaticos usados nas salas
de aula pelo professor de Matematica, mas nos livros onde suas linhas sdo escritas pela propria
vida desses fazedores de encanto e do lugar de onde falam.

Os saberes do seu Benedito e do seu Manoel, podem ser compreendidos como saberes
temporais, pois foram construidos durante suas histérias de vida, por meio de um repertério
de ensinamentos que foram se somando e se armazenando ao longo do tempo, quando [...] as
experiéncias formadoras vividas na familia que se ddo antes mesmo que a pessoa tenha de-
senvolvido um aparelho cognitivo aprimorado para nomear e indicar o que ela retém dessas
experiéncias (TARDIF, 2014, p. 67).

Os saberes evidenciados nas analises das conversas, nos permitem inferir que os saberes
matematicos formais aprendidos na escola, tém pouca visibilidade nos excertos analisados. Em
contrapartida, os saberes matematicos da informalidade, aprendidos fora dos livros didaticos ou

4 Ver mais sobre o assunto em: FURTADO, Lourdes Gongalves. Curralistas e Redeiros de Maruda: pescadores do
litoral do Para. Belém: Museu Goeldi, 1987.

5 Ver mais sobre o assunto em: FURTADO, Lourdes Gongalves. Curralistas e Redeiros de Maruda: pescadores do
litoral do Para. Belém: Museu Goeldi, 1987.

5 Palmo ¢ uma medida de comprimento que se obtém com a mao toda aberta, medindo do dedo polegar ao mini-
mo, cuja distancia gira em torno de 22 centimetros e¢ Braca ¢ uma antiga medida de comprimento equivalente a
2,2 metros. Apesar de antigas, atualmente ainda ¢ usada e compreendida por muitos trabalhadores rurais e outras
pessoas envolvidas com o meio rural. https://pt.wikipedia.org/wiki/Palmobraca.
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dos contetidos matematicos ensinados na sala de aula, sdo mais frequentes, pois estes saberes
se constroem na cultura, na historia, na memoria e no dia a dia de pessoas que fazem uso de sa-
beres matematicos sem que estes tenham sidos ensinados de forma sistematizada, mas que de-
correm na/da vivencia com seus pares € da repeticdo multicontextual de uma ideia consolidada
hipoteticamente mais na memoria do que as repeticoes dentro do mesmo contexto (AUSUBEL,
2003, p.14), ou seja, ¢ no dizer e no fazer que o conhecimento de um determinado contexto,
ganha forga e se firma como um saber proprio da cultura um grupo social.

A saida do cenario pelas ruas de rios

Ao refazer o caminho, rememorar as experiéncias vivenciadas nesse lugar, confirmam
que a pesquisa tem o grande mérito de nos aproximar de determinados contextos, que podem
nos revelar saberes (para construir barcos e currais), que mesmo distantes de nossa pratica
como professora formadora de professores, trazem grandes ensinamentos tanto para nosso cres-
cimento profissional quanto pessoal.

Portanto, fazer uso de um saber proprio para a constru¢do de barcos e currais, podem
ser vistos como elementos de uma cognicdo matematica, além de ser uma ferramenta auxiliar
interessante para mediar o ensino de conteidos matematicos nas escolas da Microrregido do
Salgado ou fora dela.

Desta forma, os estudos realizados ao longo deste processo, seja das leituras das teorias
que fazem parte do corpus deste artigo, seja da observacdo, das escutas e da analise das con-
versas com seu Benedito e seu Manoel, conseguimos identificar a partir da linguagem destes
informantes, aspectos que correspondem a um saber da cultura, da prdtica e de uma cogniciao
matemdtica, como elementos que fazem parte do construto de um saber matemadtico informal.
Esses elementos foram/sdo modificadores de posturas, de comportamentos, de atitudes e, certa-
mente, também sdo/vao ser modificadores de praticas sociais.

Os ensaios feitos acerca dos achados da pesquisa que se construiram ao longo de nossa
permanéncia no campo de investigagdo, momento em que tivemos a oportunidade de conhecer
outros saberes que ndo estavam nas dimensdes dos saberes aprendidos nas praticas docentes,
mas, que trouxeram grandes ensinamentos, a partir da interagdo com um cenario que congrega
num mesmo espaco, beleza, curiosidades e caracteristicas singulares que nos encantaram e nos
fizeram acreditar que ainda existe vida para além do iPad, iPhone, Smartphone, WhatsApp.

Acreditar ainda, que as raizes, costumes, cultura, saberes e fazeres de um povo, ainda
sdo seu maior patrimonio. Que a existéncia ou ndo da tecnologia, ndo interfere nos tragos geo-
métricos, das retas, dos retangulos, dos tridngulos do barco que o seu Benedito (nome ficticio)
constrdi, o que determina essa feitura sdo os fins a que se destina, ou seja, navegar de forma
segura nas aguas mansas dos rios da microrregido ou em aguas mais profundas de outros mares.

Assim, terminar uma pesquisa ¢ ter a certeza que estamos sempre comegando e, acredi-
tar que os achados encontrados nesse lugar, sdo somente uma parte de um todo que precisamos
para continuar nossa busca. Nao para encontrar verdades absolutas, mas aquelas que servem
de guia para comegar um novo caminho que vai nos levar ao encontro de outras verdades. E
as verdades que até aqui encontramos, partilhamos com nossos pares, na perspectiva de fazer
destas descobertas, outros caminhos a serem trilhados.
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