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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a interacdo dialdgica da Educagao Matematica com
os saberes do campo nos Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo em instituigdes de ensino
superior do Rio Grande do Sul. Este texto apresenta um recorte de pesquisa de Mestrado em Educagio
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria da primeira autora, em fase de conclusdo, tendo
como sujeitos os professores formadores do componente curricular voltado a Matematica de trés
instituicdes que ofertam a Licenciatura em Educacdo do Campo, uma modalidade de formagao
vinculada a uma historia de luta pela terra, moldada na valorizagdo da vivéncia de homens e mulheres
do campo, com intengdo de superar a fragmenta¢do do conhecimento. O estudo tem aporte tedrico-
metodoldgico na teoria dialdgica de Bakhtin, que discorre sobre os conceitos de dialogismo, alteridade
e ato responsavel. Teceram-se muitos dialogos, neste periodo, em que os enunciados dos professores
formadores apontam que, a partir das relagdes dialdgicas com os demais interlocutores da Educagéo do
Campo, estdo consolidando um curso de licenciatura com muitas peculiaridades, um processo
formativo preconizado pela interdisciplinaridade em articulagdo com o campo.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Educa¢do. Educacdo Matemaética. Formagao
de Professores.

ABSTRACT

The present article aims to reflect on the dialogic interaction between Mathematics Education and
countryside knowledge in teacher training programs for countryside education, named Licenciaturas
para a Educag¢do do Campo, in higher education institutions of Rio Grande do Sul. This text presents
parcial results of an inquiry on Mathematics Education developed in the Federal University of Santa
Maria, having as participants the teachers who teach the Mathematical curricular components in three
institutions. Those teacher training programs have been built within the scope of countryside education
and a history of struggle for land, shaped in the appreciation of the experience of rural men and
women, with the intention of overcoming the fragmentation of knowledge. The study relies on
methodological theoretical contributions from Bakhtin’s dialogical theory, which discusses the
concepts of dialogism, alterity and responsible act. Many dialogues were held during this period, in
which teachers’ statements point out that, based on dialogical relations with other countryside
education interlocutors, they are consolidating a teacher training program with many peculiarities, a
formative process guided by interdisciplinarity in articulation with the countryside education.
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Introduciao

Ha vinte anos, em 1997, iniciou-se 0 Movimento de Educag¢do do Campo no Brasil.
Antes disso, por décadas, ndo se ouvia falar em Educagdo do Campo; falava-se em educacao
rural, em escolas rurais e em professores rurais, como assevera Arroyo (2005). O Movimento
de Educagdo do Campo ¢ uma abordagem que busca, como afirma Ribeiro (2012), romper
com o “ruralismo pedagdgico”, vivenciado pelas escolas rurais que tinham por objetivo
prioritariamente evitar o €xodo rural e preparar os sujeitos para elevar a produtividade do
campo.

De acordo com Konig (2016), a Educacao do Campo propde-se a valorizar as raizes
culturais, os saberes e os valores dos povos do campo, ao contrario de uma Educacdo Rural na
qual a escola situada na localidade rural tem o mesmo curriculo de uma escola de localidade
urbana.

Ghedin (2015) destaca que a Educagdo do Campo fundamenta-se nas experiéncias da
Educagao Popular, tendo como base Paulo Freire, pois a realizacdo da pratica pedagogica do
oprimido proporciona legitimagdo dos sujeitos do campo num projeto emancipatorio e
educativo.

E dentro dessa tematica que se situa a Licenciatura em Educac¢do do Campo, uma nova
modalidade de graduagdo nas universidades publicas brasileiras, destinada aos sujeitos
camponeses ou que tenham vinculo com o campo; ¢ o resultado de lutas e demandas dos
movimentos sociais. Configura-se como uma licenciatura em constru¢dao, com a inteng¢ao de
formar docentes capazes de interagir e promover vinculos entre a escola e a comunidade
camponesa.

No Rio Grande do Sul, cinco instituicdes de ensino superior oferecem o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias da Natureza ou Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Agrarias, conforme dados extraidos do portal do MEC, no Quadro 1.

Quadro 1 — Institui¢des de Ensino Superior do RS que oferecem o curso

IES INICIO MODALIDADE ENFASE MUNICIPIO

Interdisciplinar em
UFFS 21/11/2013 Presencial Educagdo do Campo e Erechim
Ciéncias da Natureza

) Ciéncias da Natureza e )
IFF 07/03/2014 Presencial o o Jaguari
Ciéncias Agrarias

Ciéncias da Natureza e

FURG 31/03/2014 Presencial Ciéncias Agrérias Sdo Lourengo do Sul
UNIPAMPA 01/07/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Dom Pedrito
UFRGS 16/08/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Porto Alegre
UFRGS 19/09/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Tramandai

Fonte: Das autoras, elaborado a partir de dados de Brasil (2017).
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Embora nenhuma dessas Licenciaturas ofereca, até o presente momento, a énfase em
Matematica, identificam-se componentes curriculares voltados a Educagio Matemética?® em
quatro instituicdes: Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Rio Grande — (FURG)? e
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

Neste sentido, este estudo busca refletir sobre a interacdo dialdgica da Educacdo
Matematica com os saberes do campo nesses cursos, a luz da teoria dialégica de Bakhtin,
visando a compreensao desse processo formativo e tendo como sujeitos participantes da
pesquisa, os professores formadores dos componentes curriculares voltados a Educacdo
Matematica de trés institui¢des: UNIPAMPA, UFRGS e UFFS.

Para contemplar o objetivo proposto, recorreu-se a fundamentacio tedrica a respeito
da Licenciatura em Educac¢dao do Campo, discorrendo desde a integra¢do de saberes, tendo na
interdisciplinaridade um dos alicerces do referido curso, a percepcdo dos componentes
curriculares voltados a Educagdo Matematica na matriz curricular, passando aos conceitos
principais da teoria dialdogica de Bakhtin, até a andlise das entrevistas dos professores
formadores através do didlogo entre discursos - interagdo dialdgica articulando educagdo
matematica e os saberes da educagdo do campo — e as consideragdes finais.

Licenciatura em Educacio do Campo: integrando saberes

A Licenciatura em Educagdo do Campo, segundo Souza (2015), leva em consideracao
algumas peculiaridades locais, como: condigdes socioecondmicas dos sujeitos, priorizacao
dos alunos, trabalhadores e professores que ndo possuem o ensino superior.

Para Molina (2014), essa modalidade de formagdo de professores tem como objetivo
formar e habilitar profissionais do proprio campo, para atuagdo nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, além de “preparar educadores para atuar na gestdo de
processos educativos escolares e na gestdo de processos educativos comunitarios” (MOLINA,
2014, p. 11).

As Diretrizes Curriculares Nacionais das Licenciaturas afirmam que “Ja ndo se pode
aceitar o ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas e professores se
desconhecem entre si” (BRASIL, 2001, p. 2). A complexidade da realidade exige abordagens
de uma ciéncia que ndo seja excessivamente compartimentada e sem comunicag¢do entre si;
dai a ideia de formagdo por area de conhecimento e da necessidade de abordagens
interdisciplinares (BRITTO, 2014), proporcionando, assim, a aproxima¢do dos objetos de
estudo das Ciéncias da Natureza e a Matematica em prol de uma formagdo inicial que
contemple e contribua com o contexto no/do campo.

Molina e S& (2011) afirmam que a organizagdo curricular das Licenciaturas prevé
etapas presenciais, ofertadas em regime de alternancia entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade, tendo em vista a articulagdo intrinseca entre educacdo e a realidade especifica

26 Cada institui¢do tem nomes especificos para os componentes curriculares voltados 4 Educagdo Matematica.

%7 Cita-se a Universidade Federal de Rio Grande - FURG, por ofertar o Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo e apresentar o componente curricular voltado a Educagdo Matematica, porém, pelo limite de protocolizar
a pesquisa no Comité de Etica, nio se obteve a devida autorizagdo da instituigdo em tempo habil.
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das populagdes do campo. Pontuam também que essa metodologia tem a intencdo de evitar
que jovens que ingressem na educagdo superior deixem de viver no campo, bem como
facilitar o acesso e a permanéncia dos professores em exercicio nas escolas do campo.

A matriz curricular dos cursos de Licenciatura em Educa¢dao do Campo, desenvolvida
em estratégia multidisciplinar de trabalho docente, organiza os componentes curriculares em
quatro areas do conhecimento, segundo Molina (2015):

Linguagens (expressao oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura);

Ciéncias Humanas e Sociais;

Ciéncias da Natureza e Matematica;

Ciéncias Agrarias.

Neste sentido, percebe-se que uma formacao inovadora, complexa e dindmica vem
sendo construida coletivamente com planejamentos e docéncia compartilhados entre os pares,
a fim de acompanhar as transformagdes sociais do campo, visando o caminho a ser trilhado
para auxiliar no processo diferenciado de formagao inicial de educadores do campo.

A interdisciplinaridade ¢ um dos grandes desafios a serem materializados na agao
didatica desses cursos, sendo considerado trabalho interdisciplinar, conforme Hartmann e
outros (2014), aquele realizado por dois ou mais professores que por meio do dialogo
negociam, entre si, atividades conjuntas, com objetivo de conectar saberes especificos das
suas disciplinas para o estudo de um objeto de conhecimento comum. Para que ocorra essa
interacao entre as diferentes disciplinas, € preciso haver um elemento dialogante entre elas,
para que o saber se construa — a linguagem. Segundo Moura e Dias (2009), é preciso “uma
linguagem comum a todos os campos do saber, para que haja compreensdo e possibilite a
visao da totalidade do conhecimento ao ultrapassar as fronteiras das disciplinas e estabelecer
links” (MOURA; DIAS, 2009, p. 6).

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) das trés institui¢des, consideradas nesta
pesquisa, buscam uma integracao de saberes, com o desafio de colocar em pratica a amplitude
desse processo formativo através do regime de alternancia em uma acdo didatica
interdisciplinar. Percebe-se também, pela leitura dos PPCs, que os corpos docentes desses
cursos reunem profissionais dos mais variados campos do saber, como Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Agronomia, Geografia, Historia, Psicologia, Educacao Especial, Filosofia,
Pedagogia, Sociologia e Ciéncias Agricolas.

Conforme o PPC da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2014, p. 4), “a
interdisciplinaridade ¢ um conceito que se faz presente como acdo efetiva em todos os
momentos do curso”, ou seja, seu aparecimento se viabiliza desde o processo de construgdo
do projeto pedagdgico por meio de articulagdo dos representantes das diferentes unidades
académicas envolvidas, até o desenvolvimento das praticas docentes e discentes. A referida
licenciatura busca a formagao por area de conhecimento, almejando que os docentes egressos
contribuam para a superacdo da disciplinarizagdo dos saberes, ainda hegemoOnica nos
curriculos escolares em geral. A proposta curricular do curso possibilita que o licenciando
vivencie, em seu cotidiano académico, a valorizacao e a produgao de conhecimentos e saberes
contextualizados no mundo da vida rural, em particular, o mundo do trabalho docente e o
mundo do campo e, que as disciplinas, ocorram de modo articulado contemplando os
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conhecimentos especificos das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia), de aspectos
da Matematica e das Ciéncias Agrarias (UFRGS, 2014).

Segundo o PPC da Universidade Federal do Pampa (2016), um dos objetivos da
Licenciatura em Educagdo do Campo ¢é capacitar professores do campo para uma atuagdo
pedagdgica interdisciplinar e articuladora das diferentes dimensdes da formag¢ao humana, com
compreensdo da logica do trabalho interdisciplinar no modo de produgdo da ciéncia e no
modo de organizar o estudo e o ensino, rompendo com a logica da fragmentacao dos estudos
académicos.

De acordo com o PPC da Universidade Federal da Fronteira Sul (2013, p. 30),
“acredita-se que o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas e sociais, por intermédio
de uma atitude interdisciplinar possibilita desencadear meios para superar a producdo de
conhecimentos fragmentados”, com processos formativos permanentemente fundados na
interdisciplinaridade, em agdes da propria vida do campo, protagonizando assim, que o
ensino, a pesquisa e a extensao estejam voltados as atividades da agricultura familiar
sustentavel. Encontra-se também no PPC da UFFS (2013) que pratica interdisciplinar
constitui-se um dos principais desafios neste projeto.

Neste sentido, da integragdo de saberes, tendo na interdisciplinaridade uma forma de
superar a fragmentacdo do conhecimento, conforme preconizado pelos PPCs dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo nas trés institui¢des de ensino federal do Rio Grande do
Sul, abordar-se-30 os achados em relagdo aos componentes curriculares voltados a Educacao
Matematica, visando a contemplar o objetivo proposto deste estudo.

A Educacio Matematica nos cursos de Licenciatura em Educacio do Campo em trés
Instituicoes Federais de Ensino do Rio Grande do Sul

Pela abrangéncia e complexidade do processo formativo do Curso de Licenciatura em
Educagdao do Campo, a Educacdo Matematica, no contexto da Educacdo do Campo, em
Cavalcante (2015), recebe um considerado grau de importancia e deve buscar, entre outras
situacdes, promover a emancipacdo do sujeito com transformagdo social, postura critica em
sua visdo de mundo, além de fornecer fatos, como afirma Camacho (2011), com o argumento
de que serdo uteis noutras disciplinas ou serdo uteis alguma vez na vida. Lima (2014, p. 5)
argumenta que ¢ necessario romper a dicotomia campo/cidade que considera a cidade
superior ao campo € o urbano melhor que o rural.

O didlogo entre esses dominios — Educagdo Matematica e Educagdo do Campo —
(LIMA, 2014) pode ser possivel com a vivéncia, na sala de aula, de metodologias alicer¢adas
nos saberes historicamente construidos e na politizacdo dos sujeitos educativos, tornando o
ensino, a0 mesmo tempo, indutivo, propositivo e fator de emancipacdo humana, conforme
Freire (2014), amparados na dialética da transformacao social.

Segundo Pimentel (2015), o conhecimento matemadtico agrega um conjunto amplo de
disciplinas e propde constantemente atividades interdisciplinares e transdisciplinares
mobilizando, ao longo da formagdo, um conjunto de saberes que colocam em didlogo varios
campos do conhecimento. Pondera, o mesmo autor, sobre a importancia do componente
curricular voltado a Matematica para a area das Ciéncias da Natureza, ensejando que ela seja
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ensinada além de seu carater instrumental, como uma ciéncia com caracteristicas proprias de
investiga¢do e de linguagem e com um papel integrador junto as demais ciéncias.

Partindo disso, recorreu-se a matriz curricular dos cursos das instituigdes consideradas
na pesquisa desenvolvida, a fim de perceber os componentes curriculares voltados a Educagao
Matematica, apresentados no quadro 2 a seguir. Esses dados foram extraidos dos Projetos
Pedagdgicos dos respectivos cursos.

Quadro 2 — Componentes Curriculares voltados a area da Educa¢do Matematica
1ES COMPONENTE CURRICULAR TOPICOS DA EMENTA
Dominar nogdes basicas sobre 16gica,
conjuntos, equagoes de 1° e 2° graus,
relagdes, funcdes, relagdes métricas no
tridngulo retangulo, trigonometria,
UFF.S Fundamentos da Matematica £t ande;as P roporciona.is, regra de trég,
Erechim juros, sistemas de medidas e geometria
plana e espacial, tendo em vista a
resolugdo de situagdes-problema no
campo das Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica).
Resolugdes de problemas no contexto
do ensino das Ciéncias: geometria
espacial; equagdes algébricas;
resolucdes de sistemas de equagdes;
solucdo grafica e analitica dos

UNIPAMPA i . )
. Letramento Matematico problemas; sistemas de medidas,
Dom Pedrito ~ - .
razdes, proporgdes; teoria dos
conjuntos; valor absoluto e relativo;
macro e micro grandezas; funcdes e
conceitos que possam emergir da
contextualiza¢cdo matematica-ciéncias.
Matematica para o Ensino de Ciéncias  Estudo de pesquisas da area da
Naturais 1 Educagdo Matematica com énfase em
UFRGS Matematica para o Ensino de Ciéncias estudos etnomatematicos; introdugao
Naturais 2 ao calculo diferencial e integral; estudo
Porto Alegre (e ; A :
Matematica para o Ensino de Ciéncias de vetores no espaco, sistema de
Naturais 3 equagdes lineares e equagdes
diferenciais.

Fonte: Das autoras, elaborado a partir de dados dos PPCs das trés instituigoes.

A partir dos tdpicos da ementa, percebe-se que os conceitos matematicos a serem
desenvolvidos incorrem em uma integracao junto as demais disciplinas e saberes do campo,
compondo esse processo formativo. Assim, “ndo se trata simplesmente de propor outro tipo
de atividade, diferente daquelas comumente trabalhadas nas salas de aula, inserindo algumas
referéncias do Campo, por vezes até equivocadas. A transformagdo precisa ser organica e
profunda” (LIMA, 2014, p. 05)

Para que essa transformagdo possa ocorrer, um conjunto de elementos precisa
funcionar de forma integrada e de modo natural para que a riqueza encontrada no contexto do
campo alcance os anseios de uma educagdo de qualidade e direito de todos, tendo na
Educagdo Matematica um grande potencial para essa transformacdo através das relagdes
dialogicas tecidas pelo seu professor formador.
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Percebe-se que a criagdo do referido curso se deve as relagdes sociais, historicas e
culturais concretizadas por uma multiplicidade de vozes que ecoaram pelo Brasil, tornando-se
uma realidade. Refletindo assim, buscou-se uma teoria que norteasse a compreensdo dos
enunciados dos professores formadores, propiciando uma intera¢do dialdgica da Educagdo
Matematica com os saberes do campo.

ApoOs varias leituras, encontrou-se em obras de Mikhail Bakhtin - segundo Mozena
(2014), um intelectual russo, filésofo e pesquisador da linguagem humana -, a possibilidade
de compreender a relagdao da linguagem com sua intencionalidade. Assim, adentra-se em um
novo e desafiador mundo, ao assumir o ramo da linguistica, nesse percurso.

Segundo Yaguello (1990), Bakhtin valoriza justamente a fala, a enunciagdo, e afirma
sua natureza social, ndo individual; a fala estd indissoluvelmente ligada as condigdes da
comunicag¢do, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais.

Tecer-se-a, em seguida, um didlogo com Bakhtin para materializar a compreensao
responsiva da interacao dialogica da Educagdo Matematica com os saberes do campo através
do ato responsavel e dialdégico do professor formador, discorrendo sobre conceitos
importantes da teoria.

Dialogismo e o ato responsavel

“A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa por inteiro € com toda a
vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos” (BAKHTIN,
2011, p. 348).

“A relagdo dialogica ¢ mais que uma relagdo dialética” (KNOLL, 2013, p. 78). A
relagdo dialdgica € uma instancia superior. A dialética, segundo Bakhtin (2011), nasceu com o
didlogo para retornar em um nivel superior; esse nivel superior seria a dialogia que Knoll
(2013) enfatiza, sendo um eco de vozes anteriores e antecipagdo de vozes futuras, formando o
enunciado concomitante.

Todo e qualquer enunciado tem uma dimensao dialdgica. Sendo assim, sempre que um
enunciador se manifesta sobre algo, assume uma atitude valorativa e avaliativa sobre ele,
assumindo uma posi¢ao no contexto a que se refere, como afirma Mozena (2014).

No enunciado existe uma dialogizac¢do interna da palavra que é perpassada
sempre pela palavra do outro, € sempre e inevitavelmente também a palavra
do outro. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso, leva
em conta o discurso de outrem, que estd presente no seu. Por isso, todo o
discurso ¢ inevitavelmente ocupado, atravessado pelo discurso alheio. O
dialogismo sdo as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois
enunciados (FIORIN, 2016, p. 22).

O dialogismo ¢ sempre entre discursos. O interlocutor so existe por causa do discurso.
Ha, pois, um embate de dois discursos: o do locutor ¢ o do interlocutor; sendo assim, as
relagdes dialogicas sdo interdiscursivas, como afirma Knoll (2013 apud FIORIN, 2006, p.
166).
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Essa posicdo de dependéncia do outro ¢ também produto das relagdes sociais. Na
perspectiva de Bakhtin, o individuo ¢ compreendido como agente das relagdes sociais, um
organizador de discursos, responsavel por seus atos e responsivo ao outro, de acordo com
Mozena (2014). A responsividade ¢ propria da interacdo verbal que funda a linguagem e
coloca os seres humanos em relagdo uns com os outros € com o mundo, tornando-se seres
sociais (KNOLL, 2013). “Somos ao mesmo tempo, Unicos, singulares, mas inteiramente
sociais” (MOZENA, 2014, p. 66). Além da responsividade, a constru¢do da identidade é
fundamentada pela alteridade, num processo que consolida socialmente, através das
interacdes, das palavras, dos signos, como explica Mozena (2014).

A alteridade se baseia no principio de que temos que passar pela consciéncia dos
outros para nos constituirmos, “¢ a condicdo da identidade: os outros constituem
dialogicamente o eu que se transforma dialogicamente num outro de novos eus” (FARACO,
2007 apud MOZENA, 2014, p. 106).

Para Amorim (2009 apud GOULART, 2016, p. 711), “o significado do ato ndo estaria
resumido ao fazer operacionalizado, mas para Bakhtin demanda a compreensdo e deve ser
caracterizada juntamente a reflexibilidade e a ‘responsividade’, visto que se utiliza do ato de
pensar ou de criar”. Complementa o autor que entre ato e acdo hd uma distin¢do, a saber,
“acdo ¢ um comportamento qualquer que pode ser até mecéanico ou impensado. O ato ¢
responsavel e assinado: o sujeito que pensa um pensamento assume que assim pensa face ao
outro, o que quer dizer que ele responde por isso”. (AMORIM, 2009, p. 22 apud GOULART,
2016, p. 711).

Conforme Szundy (2014), na obra Para uma filosofia do ato, um ensaio filoséfico
escrito na segunda década do século XX, Bakhtin faz uma critica a tendéncia da ciéncia e da
arte de estabelecer verdades gerais, universais, abstratas, sempre reiteraveis e constantes.

Nessa obra, Bakhtin (2010) realiza uma profunda reflexdo filosofica sobre o ato,
apresentando dois mundos que se confrontam; dois mundos que ndo tém absolutamente
comunica¢do um com o outro € que sdo mutuamente impenetraveis: o mundo da cultura e o
mundo da vida. Segundo Fiorin (2016), o primeiro ¢ o das generalizagcdes, o mundo no qual os
atos da nossa atividade sdo objetivados, e o segundo ¢ o da historicidade viva, em que seres
unicos realizam atos irrepetiveis.

Reportando ao trabalho pedagégico, Catarino (2015) pontua que compreender o todo
do ato faz pensar em uma ponte entre 0 mundo da cultura e o mundo da vida. O professor
precisa estabelecer os elos entre os saberes e interpretagdes que explicam o mundo e o
contexto no qual seus alunos estao inseridos.

A existéncia dessa ponte faz pensar no desafio dos professores formadores dos cursos
de Licenciatura em Educagdao do Campo do Rio Grande do Sul, em especial os professores
formadores do componente curricular voltado a Educagdo Matematica, por considerar as
peculiaridades desse processo formativo, o que permite, segundo Catarino (2015), analisar a
pratica docente a luz da teoria dialdgica.
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Dialogo entre discursos: interacido dialdgica articulando Educacio Matematica e os
saberes da Educacio do Campo

Os sujeitos participantes da pesquisa foram trés professores formadores do
componente curricular voltado a Matematica dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Ciéncias da Natureza das Instituicdes de Ensino Federal do Rio Grande do Sul:
UNIPAMPA (Campus de Dom Pedrito), UFRGS (Campus de Porto Alegre) e UFFS (Campus
de Erechim), no periodo compreendido entre novembro de 2016 e abril de 2017. Foram
contatados previamente via telefone e correio eletronico para verificar sua disponibilidade de
participag@o na pesquisa. A escolha desses sujeitos deveu-se ao fato de terem retornado, em
tempo hébil, o termo de autorizacdo de participagdo. Os didlogos tecidos, a partir de entrevista
semiestruturada, gravados em dudio com a utilizacdo de um aparelho celular, realizaram-se
nas proprias universidades.

Neste dialogo entre discursos, para preservar a privacidade dos participantes, a
referéncia a cada formador, quando necessario, serd feita como PF1, PF2 e PF3, em
referéncia, respectivamente, aos formadores das trés instituigoes.

Barros (2005, p. 32) pontua que Bakhtin “insiste no fato de que o discurso nio ¢
individual, porque se constroi entre pelo menos dois interlocutores, que por sua vez, sdo seres
sociais; e ndo ¢ individual porque se constrdi como um didlogo entre discursos, ou seja,
porque mantém relagdes com outros discursos”.

Para uma melhor compreensdo a respeito da interagdo dialdogica da Educacao
Matematica no processo formativo dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com
os saberes do campo, segundo a perspectiva dos professores formadores, este didlogo foi
organizado em trés topicos: Educacdo Matemadtica; componente curricular,
interdisciplinaridade e regime de alternancia; pratica pedagdgica.

Educacao Matematica

Iniciou-se o didlogo entre discursos com a seguinte provocagdo: segundo Roseira
(2010), a Educacao Matematica tem-se dedicado a busca da compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem da Matematica.

PF1 salienta que ndo tem a leitura de Roseira (2010), mas atribui ao autor Maturana a
compreensdo de que “a gente aprende na convivéncia, se transforma na convivéncia, legitima
o outro em fungdo de aceitar o outro como ele é”.

No enunciado de PF1, percebem-se indicios de um processo formativo fundamentado
pela alteridade que segundo Faraco (2007 apud MOZENA, 2014, p. 104), é o “[...] principio
de que temos que passar pela consciéncia dos outros para nos constituirmos; os outros
constituem dialogicamente o eu que se transforma, dialogicamente, num outro de novos eus™.

[...] eu acho que nao é processo, sdo processos, um processo de ensino e um
processo de aprendizagem, distintos [...] para que ocorra o ensino precisa
de um sujeito [...] quando tem uma intencionalidade [...] eu entendo o
ensino como suscitar atividades de aprendizagem [..] a Educagdo
Matemdtica se dedica a sugerir questdes, ndo SO para o ensino
aprendizagem, mas também para a formacgdo de professores [...] a formagdo
de um docente vai aléem de saber a didatica, a dimensdo pedagogica é mais
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do que saber a dimensdo matematica [...] a dimensdo tecnologica e ndo so
isso, o professor tem uma dimensdo historica, tem uma dimensdo social, tem
uma dimensdo cultural, tem uma dimensdo até religiosa pra entender essa
diversidade |[...], principalmente, agora na Educac¢do do Campo. Eu,
urbano, tenho que entender a realidade do campo, tem que estar aberto a
isso, entdo sdo varias questoes (PF2).

Analisando a fala de PF2, com base em Fiorin (2016), com efeito, um enunciado
constrdi-se para uma resposta, seja ela uma concordancia ou uma refutagdo com uma
compreensao responsiva ativa do que foi proposto, nao se limitando a um tnico processo, mas
a processos, coadunando com os preceitos da amplitude do que trata a Educacdo Matematica.

Acredito que sim; entende o processo de ensino-aprendizagem como o aluno
aprende, muito importante para todos os componentes curriculares ndo so
como da Matematica e, principalmente que ele se da a partir de uma logica
social, historica e cultural (PF3).

O enunciado de PF3 concorda com o proposto, salientando, também, o seu
entendimento sobre processo ensino aprendizagem de um modo geral.

A partir dos enunciados dos trés professores formadores, pode-se perceber, conforme
Fiorin (2016, p. 60), que a subjetividade se constitui pelo conjunto de relagdes sociais de que
participa o sujeito; assegurando que “em Bakhtin o sujeito ndo € assujeitado, ou seja,
submisso as estruturas sociais, nem uma subjetividade autdbnoma em relagéo a sociedade™.

Componente curricular, interdisciplinaridade e regime de alternancia

Quando questionada se o processo formativo tem atendido a perspectiva da
interdisciplinaridade, PF1, referindo-se ao componente curricular Letramento Matematico, um
dos alicerces do curso, envolvendo Educacao Matematica com outras areas do conhecimento,
menciona que “um pouco [...], a gente esta tentando, como so tem um componente, é SO uma
vez no primeiro semestre. Como eu faco essa transversalidade? Eu tento ir junto com os
outros professores. [...] mas ndo é o que eu queria, enquanto professor de matematica ndo é
0 que eu queria’.

PF1 percebe que “os alunos da Licenciatura tém dificuldade de aprendizagem, sdo
pessoas que pararam de estudar por um longo tempo e sdo de lugares distantes como
assentamentos e ndo querem ficar dentro de casa, querem estudar, ajudar e estar presentes
nas escolas” [...] “nos temos muitas senhoras que sdo esposas de assentados, querem estar
presentes na escola. Os movimentos sociais ajudam nesse sentido, precisa ver como eles ddo
apoio para que as pessoas venham a participar, a estarem inseridas na comunidade [...]
ficam com vontade de aprender”.

O curso se caracteriza com uma estrutura inovadora de organizacgao curricular, tendo
no regime de alternancia uma das peculiaridades desse processo formativo. Nesse regime de
alternancia, PF1 considera como negativa “a dificuldade de se conseguir transporte até as
comunidades para acompanhamento do TC [...] sdo oito municipios a serem atendidos e a
universidade disponibiliza somente um carro [...] e aquele dia o professor que vai a Lavras,
Sdo Sebastido agendou, se eu quiser ir pra Livramento ou Rosario, ndo posso ir [...] em
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fungdo da crise que a educagdo e o pais, estdo sofiendo, isso ai estd dificil” (PF1). Como
ponto forte, PF1 destaca “o calendario diferenciado, o qual beneficia os alunos que ndo
conseguiram fazer um curso regular em decorréncia de seus hordarios de trabalho [...] o
nosso curso na alterndncia tem esse diferencial porque dd a oportunidade pra essas
pessoas”.

No discurso de PF1, o processo formativo estd se consolidando através de muitos
sujeitos, tendo no regime de alternancia uma inovagdo no que tange a organizagao curricular,
sendo que alguns fatores para sua realizagdo dificultam o acompanhamento dos professores
formadores nas comunidades no TC. Destaca, nesse regime, a oportunidade de participagdo de
alunos que ndo conseguem cursar em semestres letivos regulares.

No que se refere ao componente curricular Matematica para as Ciéncias Naturais e a
interdisciplinaridade, PF2 menciona que:

[...] as aulas sdo planejadas e dadas por professores, juntos. O professor de
Fisica com o professor de Biologia, eu da Matemdtica também sou chamado
em algumas, eles vém na minha [...]. Na minha aula, tive o professor de
Quimica [...] se estou tratando de um assunto da Quimica pela Matemdtica
[...] numa duvida do aluno, e eu preciso de uma interpretagdo mais da darea,
o professor pede a palavra e explica o que ocorre com o fendmeno na
Quimica e eu dou a interpretagdo Matemdtica, legal assim! Ndo é sempre no
caso da Matemdtica, mas no das Ciéncias é, eles sempre estdo juntos. A
gente aprende com nosso planejamento.

Percebe-se, no enunciado de PF2, que ocorre uma articulagdo entre as disciplinas,
propiciando a superagao dos conhecimentos fragmentados, em que os professores formadores
trabalham juntos, tendo nas relagdes dialdgicas, um fator fundamental para a concretizagao de
uma acao interdisciplinar. Implica considerar, de acordo com Sobral (2008), tanto o principio
dialégico, na direcdo do interdiscurso, constitutivo do discurso, como os elementos sociais e
historicos que formam o contexto mais amplo do agir, sempre interativo, que seguem em
direcdo a polifonia, isto €, na presenga de varias vozes.

A organizacdo curricular dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo ¢
orientada pelo regime de alternancia, em que se alternam tempos de aprendizado, o Tempo
Universidade ¢ o Tempo Comunidade. Nesse contexto, PF2 refere-se a alternancia como
“extremamente positiva, em que os alunos trabalham nos espagos educativos justamente
aquilo que vivenciaram no TU; salienta que ndo ¢ algo estanque como era antigamente, com

estagios separados”.

[...] nos temos muitos alunos [...] ndo sdo da realidade do campo, entram
em choque, porque para se manterem tém que estar num emprego, entdo a
gente tem evasdo em questdo disso [...], mas também acaba ndo sendo o
curso que foi idealizado, que tem uma proposta politica de um segmento do
Brasil, que luta pela Educa¢do do Campo, nas ideias do MST, tem uma
historia e agora a gente acaba, em fung¢do do sistema, ndo tendo como
manter essas pessoas que ndo se encaixam (PF2).
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PF3 informa que o intento da interdisciplinaridade ocorre “[...] através de um
planejamento entre os professores da fase, [que] planejam aquele projeto e cada disciplina
acaba interagindo com este projeto tanto nos objetivos quanto na metodologia”.

Na questdo do regime de alternancia, PF3 considera como ponto positivo “o didlogo
mais estreito com o contexto, com a realidade do aluno, com a sua comunidade, a
potencialidade de estar contribuindo, de alguma forma, para a transforma¢do do seu
contexto”. Como ponto negativo, enfatiza o periodo entre os encontros: “[...] se da
pedagogicamente, mesmo de organiza¢do de curriculo, porque é questdo dos periodos, do
tempo, dos 15 dias de um encontro para outro, as vezes vocé perde a possibilidade de uma
sequéncia mais linear, mas tem a possibilidade de se trabalhar com projetos, resolvendo,
respondendo a problematica do cotidiano do sujeito™.

Pratica pedagogica

Com relagdo a uma situacao especifica da pratica pedagogica, PF1 menciona que “[...]
0 relevante é conseguir que eles gostem da Matemadatica dentro do cotidiano. Eu procuro
sempre trazer alguma situagdo-problema que envolva a realidade deles |[...] porque eu ndo
quero que eles saibam fazer cdlculo, diferenciais, integrais. Se conseguirem fazer o basico é o
basico que eles vdo aprender, se sentirem necessidade, buscardo mais”.

Sobre uma situagdo especifica da pratica pedagogica desenvolvida no componente
curricular, PF2 responde que “gosta muito de Representagoes Graficas de Ambientes, que fica
dentro de um eixo maior, na terceira etapa — Territorialidade, Trabalho e Vida no Campo.
Trabalha com o professor formador de Geografia e com o professor formador de Astronomia.
A professora de Geografia faz a leitura e diferencia territorio e territorialidade em torno dos
espagos educativos, e o professor de Astronomia discute o territorio em vdrias amplitudes .

Eu discuto o que é territorio dentro de representacoes graficas; pego pra
eles baterem fotos, e ai eu mensuro. O que ¢ a area? O que é o limite? O que
¢ o perimetro? O que seria um territorio? Sdo esses elementos matematicos
que sdo inseridos nessa disciplina. E essa interdisciplinaridade que ocorre.
[...] embasamento tedrico matemdtico para esse aluno [...] vai trabalhar
fases da lua. O que essas fases da lua interferem na lavoura? Na colheita?
Eu ja vou falar nas fases da lua com o movimento periodico e correlaciono
com o semestre anterior que a gente ja falou de fungoes, fungoes
trigonométricas, se sdo fases da lua, é movimento periodico, o modelo
matematico modela fenémenos periodicos, sdo trigonométricos. Essas
relagcoes que a gente vai construindo (PF2).

No enunciado de PF 2, fica explicitado que sua pratica pedagogica se da por meio das
iniimeras relagdes com outros saberes, tendo no embasamento teérico matematico um aporte
para as questodes preconizadas pela Educacao do Campo, nesse processo formativo.

O componente curricular Fundamentos da Matematica dialoga com o projeto
integrador, e faz parte da primeira fase do curso, conforme relatado por PF3: “na disciplina de
Fundamentos da Matemdtica eu busco fazer um levantamento, um resgate das experiéncias
mais relacionadas com a disciplina de Matematica com esse componente curricular, partindo
para os conceitos matemdticos dentro do contexto”.
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Analisa-se, levando em conta a abordagem bakhtiniana, no que diz respeito a
concepgdo de ato, nas falas dos professores formadores, que os seus atos ndo podem ser
reduzidos unicamente aos conceitos matematicos desenvolvidos, mas a ac¢des dotadas de
sentido, enunciagdes avaliativas que se dirigem ndo somente a sua disciplina, mas ao processo
formativo do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo, que envolve varias areas do
conhecimento. “Trata-se da acdo concreta (ou seja, inserida no mundo vivido) intencional
(isto €, ndo involuntaria) praticada por alguém situado, nao transcendente. Destaca-se assim, o
carater da ‘responsibilidade’ e da “participatividade’ do agente” (SOBRAL, 2008, p. 20).

Consideracoes finais

A intencdo de perceber a contribui¢do da Educacdo Matematica no processo formativo
dos Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo no Rio Grande do Sul resultou neste
estudo. Inicialmente, realizou-se a busca por autores que explicitassem a diferenga dos termos
Educagao Rural e Educagdo do Campo, sendo percebida na fundamentagdo tedrica uma
grande diferenca, inclusive o direcionamento e o significado de cada termo. Logo, verificou-
se o objetivo dos Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo e a quem se destinam;
compreendendo-se que ¢ uma licenciatura em constru¢do com a integra¢do de muitos saberes.

Partindo desse pressuposto da integracdo de saberes, investigou-se e se encontrou na
matriz curricular, em quatro das referidas instituicdes, componentes curriculares voltados a
area da Educacdo Matematica, os quais interessam a este estudo, j& que nenhuma das
instituicdes tem &énfase em Matemadtica. Concorda-se com Pimentel (2015) quando pontua que
o conhecimento matematico pode agregar um conjunto amplo de disciplinas e propoe
constantemente atividades interdisciplinares e transdisciplinares mobilizando, ao longo da
formagao, um conjunto de saberes que colocam em diadlogo varios campos do conhecimento.

Nesse viés, tomaram-se os estudos relativos a Educacdo Matematica, potencializando
uma aproximacao com a Educagdo do Campo, por se compreender, conforme Roseira (2010),
que a Educacdo Matematica, como todo processo educacional, realiza-se no seio de uma
cultura e, como tal, estd envolta por ideologias, crengas, concepcdes de mundo e de valores,
coadunando com a concepc¢do de Educagdo do Campo. Segundo Silva (2015), ¢ dialogando
com o contexto do campo na sala de aula, que se d4 autonomia para os envolvidos
compartilharem, no mesmo espaco de aprendizagem, diferentes experiéncias de vida.

Partindo dos didlogos tecidos com os professores formadores dos componentes
curriculares voltados a Matematica de trés instituicdes, iniciou-se este processo de
compreensdo da estrutura desses cursos de graduagdo, considerando o trabalho pedagogico
como ato responsavel, tomando por base a via dialdgica, partindo do pressuposto de que o
professor formador, proveniente de um conhecimento fragmentado, nesta instancia, precisa se
(re)inventar, e essa (re)inven¢do necessita do discurso de outrem.

Assim, perceberam-se as relagdes dialdgicas dos professores formadores do
componente curricular voltado a Matematica tecidas desde os pressupostos tedricos da
referida licenciatura, passando pela organiza¢do curricular, até a pratica pedagogica
interdisciplinar, através do dialogo entre discursos, tendo em vista a interagao dialodgica entre
Educagdao Matematica e os saberes da Educacao do Campo. Nesse caso, o ato responsavel do
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professor formador visa contextualizar, além do conhecimento de determinado conceito, as
experiéncias e vivéncias e o retorno para o campo, abrindo assim, o caminho para Biologia,
Fisica e Quimica.

Dando continuidade ao estudo, posteriormente, a intencdo ¢ acompanhar os
professores formadores dos componentes curriculares voltados a area da Educacao
Matematica quando no desempenho de sua fungdo no Tempo Universidade — TU — e
complementando com o Tempo Comunidade — TC —, dando €nfase ao regime de alternancia.

Referéncias

AMORIM, M. O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas ciéncias humanas. Sdo Paulo: Musa
Editora, 2004.

ARROYO, M. Os desafios de construcdo de politicas para a Educagdo do Campo. In:
PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Superintendéncia da Educagdo. Departamento
de Ensino Fundamental. Educacido do Campo: Cadernos Tematicos. Curitiba: SEED, 2005.
Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_tematicos
/caderno_tematico _campoOl.pdf>. Acesso em: 29 mar. 2016.

BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Traducao de Paulo Bezerra. 6. ed. Sao Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, M. M.; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. 5. ed.
Tradu¢ao de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1990.

BARROS, D. L. P. Contribuigdes de Bakhtin as teorias do discurso. In: BRAIT, B. Bakhtin,
dialogismo e construcao do sentido. 2. ed. ver. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2005.

BRALIT, B. (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Federal de Educagdo. Parecer CNE/CES
1.303/2001. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, Secdo 1, p. 25, 07 dez. 2001. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1303.pdf>. Acesso em: 14 mai. 2016.

. Ministério da Educag¢do. Instituicoes de Educa¢ao Superior e Cursos Cadastrados.
2017. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 11 mar. 2016.

BRITTO, N. S. Uma trama de muitos fios — experiéncias, area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, curriculo, didlogos freireanos — tecem a formagdao docente em Educagdo do
Campo na UFSC. In: MOLINA, Moénica Castagna. (Org.). Licenciaturas em Educac¢ido do
Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promocao do trabalho docente
interdisciplinar. Brasilia: MDA, 2014. (Série NEAD Debate; 23).

CAMACHO, R. C. S. Educacao matematica critica: a sua importancia na formagao de uma
sociedade do futuro. Relatorio (Estagio de Mestrado) - Universidade da Madeira, Funchal,
Portugal, 2011. Disponivel em: <https://http://repositorio.uma.pt/bitstream/10400.13/376/1/
MestradoRaquelCamacho.pdf>. Acesso em: 17 jan. 2017.

CATARINO, G. F. C. et al. A pratica docente e o dialogismo bakhtiniano: o ensino como um
ato responsavel. Ciéncia e Educag¢ao, Bauru, v. 21, n. 4, p. 835-849, 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v21n4/1516-7313-ciedu-2104-0835.pdf>. Acesso em: 14 jan.
2017.

REMATEC/Ano 12/n. 25/mai.-ago. 2017, p. 70-86



84

CAVALCANTE, N. I. Educacdo Matematica nos contextos de educagao do campo: reflexdes
a partir de perspectivas tedricas. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 2, 2015,
Paraiba. Anais II CONEDU, v. 1, 2015, ISSN 2358-8829. Disponivel em:
<http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/ TRABALHO EV045 MDI1 SA
8 ID3866 15082015052053.pdf>. Acesso em: 22 fev. 2017.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacio em educacio matematica: percursos
tedricos e metodologicos. 3. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2012. (Colegao
formagao de professores).

FIORIN, J. L. Introducio ao pensamento de Bakhtin. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2016.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 57. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FURG. Universidade Federal de Rio Grande. Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Administragcdo. Deliberacao n° 086/2013. Criacdo do Curso de graduacdo e, Educacdo do
Campo — Licenciatura. Disponivel em: <http://www.conselho.furg.br/converte.php?
arquivo=delibera/coepea...>. Acesso em: 24 mai. 2016.

GHEDIN, E. Prefacio. In: LOPES, S. L. (Org.). Praticas educativas do campo: desafios e
perspectivas na contemporaneidade. Boa Vista: Editora da UFRR, 2015.

GOULART, I. do C. V. Linguagem, dialogicidade e docéncia: o processo de formagdo em
atos. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 16, n. 49, p. 705-726, jul./set. 2016.
Disponivel em:  <http://www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?dd99=pdf&dd1=16315>.
Acesso em: 10 jan. 2017.

HARTMANN, Angela Maria. et. al. Redes que tecem saberes: vivéncias e praticas da
iniciacdo a docéncia. Sdo Leopoldo: Oikos, 2014.

KNOLL, G. F. A teoria dialdogica de Bakhtin na analise da publicidade, sustentabilidade
e ato ético. 2013. 198 f. Tese (Doutorado em Letras) — Centro de Artes e Letras, Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2013. Disponivel em: <http://cascavel.ufsm.br/
tede//tde busca/arquivo.php?codArquivo=5864>. Acesso em: 01 set. 2016.

KONIG, A. T. Matematica em roda de chimarriio: a contextualizacdo na escola familia
agricola de Santa Cruz do Sul. 2016. 116 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Matematica) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016. Disponivel
em: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/148279>. Acesso em: 05 mar. 2017.

LIMA, A. S. Educa¢ao do campo e educacio matematica: relacdes estabelecidas por
camponeses ¢ professores do agreste e sertdo de Pernambuco. 2014. 139 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, 2014. Disponivel
em:  <http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/11272/DISSERTA%C3%87%
C3%830%20Aldinete%20Silvino%20de%20Lima.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso
em: 03 jul. 2016.

MOLINA, M. C. (Org.). Licenciaturas em Educacio do Campo e o ensino de Ciéncias
Naturais: desafios a promog¢do do trabalho docente interdisciplinar. Brasilia: MDA, 2014.
(Série NEAD Debate; 23).

. Politica de formac¢do de educadores do campo no contexto da expansao da educacio
superior. Revista Educacio em Questdo, Natal, v. 51, n. 37, p. 121-146, jan/abr. 2015.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7174/5300>.
Acesso em: 16 mar. 2016.

REMATEC/Ano 12/n. 25/mai.-ago. 2017, p. 70-86



85

MOLINA, M. C.; SA, L. M. (Org.). Licenciaturas em Educacio do Campo: registros e
reflexdes a partir das experiéncias-piloto. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. (Colegao
caminhos da Educacao do Campo 5).

MOURA, K. S.; DIAS, A. A. C. A interdisciplinaridade segundo o principio dialdgico
bakhtiniano. Revista Pesquisa em Debate, v. 6, n. 2, jul./dez. 2009. Disponivel em:

<http://www.pesquisaemdebate.net/docs/pesquisaEmDebate 11/artigo 3.pdf>. Acesso em:
12 jul. 2016.

MOZENA, E. R. Investigando enunciados sobre a interdisciplinaridade no contexto das
mudancas curriculares para o ensino médio no Brasil e no Rio Grande do Sul. 2014. 281
f. Tese (Doutorado em Ensino de Fisica) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2014. Disponivel em: <https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/104588>. Acesso
em: 09 mar. 2017.

MST. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Manifesto do MST. Folha de Sao
Paulo, 01 ago. 1997. Disponivel em: <http://www].folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc010820
.htm>. Acesso em: 02 abr. 2016.

PIMENTEL, Z. S. P. Sobre a importiancia da matematica aplicada: analise de contetidos
programaticos nos planos de ensino dos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza,
biologia e quimica. 2015. 74 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2015. Disponivel em:
<https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/139570>. Acesso em: 06 mar. 2017.

RIBEIRO, M. Educacao rural. In: CALDART, R. et al. (Org.). Dicionario da educacido do
campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio; Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2012.

ROSEIRA, N. A. F. Educacio Matematica e valores: das concepgdes dos professores a
constru¢do da autonomia. Brasilia: Liberlivro, 2010.

SILVA, R. S. Um olhar para o curso de licenciatura em educagdo do campo: énfase em
ciéncias da natureza e ciéncias agrarias na perspectiva da contextualizagdo. In: Congresso
Nacional de Educagdo, 12, Curitiba, 2015. Anais... Curitiba: EDUCERE, 2015. (FURG
Grupo de Trabalho - Educagao do Campo). Disponivel em:
<http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18993 11420.pdf>. Acesso em: 03 set. 2016.

SOBRAL, A. U. Ato/atividade e evento In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin: conceitos-chave. 4.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

SOUZA, G. M. B. O desafio de ser uma professora de matematica da educagao do campo. In:
LOPES, S. L. (Org.). Praticas educativas na educacio do campo: desafios e perspectivas na
contemporaneidade. Boa Vista: Editora da UFRR, 2015.

SZUNDY, P. T. C. Educagio como ato responsavel: a formacao de professores de linguagens
a luz da filosofia da linguagem do circulo de Bakhtin. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Campinas, v. 53, n.1, p. 13-32, jan./jun. 2014. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
pdf/tla/v53n1/v53n1a02.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2017.

UFFS. Universidade Federal da Fronteira Sul. Projeto pedagdgico do curso interdisciplinar
em educacio do campo — ciéncias da natureza — licenciatura. Campus Erechim, 2013.
Disponivel em: <https://www.uffs.edu.br/atos-normativos/ppc/ccieccner>. Acesso em: 24 abr.
2016.

UFRGS. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Projeto pedagégico do curso de
graduacio licenciatura em educacio do campo — ciéncias da natureza. Campus Porto

REMATEC/Ano 12/n. 25/mai.-ago. 2017, p. 70-86



86

Alegre, 2013. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/educampofaced/o-curso/projeto-
pedagogico-2/view>. Acesso em: 22 mar. 2016.

UNIPAMPA. Universidade Federal do Pampa. Projeto pedagogico do curso de licenciatura
em educacio do campo. Area: Ciéncias da Natureza. Campus Dom Pedrito, 2016.
Disponivel em: <http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/lecampo-dp/files/2014/06/PPC _2016.
pdf>. Acesso em: 23 fev. 2017.

Maluza Gongalves dos Santos
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM/RS/Brasil
E-mail: maluzagdossantos@gmail.com

Liane Teresinha Wendling Roos
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM/RS/Brasil
E-mail: liane.w.roos@gmail.com

REMATEC/Ano 12/n. 25/mai.-ago. 2017, p. 70-86



