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de Matematica

Epistemological and sociocultural principles for teacher training in
Mathematics
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RESUMO

O presente artigo apresenta uma pesquisa sobre a formacao de professores de matematica considerando
principios epistemoldgicos e socioculturais subjacentes as proposicdes cientifico — pedagogicas de
Freire (1981c, 2000, 2001, 2002, 2005¢c, 2007) e D’Ambrosio (1996, 1998, 1999, 2004, 2006),
concernentes a como professores de matematica deveriam exercer seu profissionalismo nas praticas de
sala de aula. A luz da educagdo matematica critica, busco compreender o ensino envolvido com
atividades culturais que ¢ importante para adquirir novos conhecimentos epistemoldgicos além das
experiéncias criadas na sociedade, sobretudo em relacdo aos saberes docentes: Saber disciplinas, saber
contetidos, saber fazer, saber ser e saber conviver num determinado contexto sociocultural. Busco
articular os saberes culturais epistemologicos desenvolvidos/construidos no ensino e na aprendizagem
baseados nas experiéncias, vivencias e praticas proporcionadas por professores. Nesta perspectiva, o
olhar dos autores contribui para a formacao de professores de matematica que devem buscar uma forma
de organizagdo pedagogica e espacos institucionais que favoregam a constituicdo de competéncias
docentes que sdo requeridas para ensinar e para aprender.

Palavras-chave: Formacdo de professores, educacdo matematica, pratica epistemoldgicas, praticas
docentes, cultura e etnomatematica.

ABSTRACT

he present article presents a research on the formation of mathematics teachers considering
epistemological and sociocultural principles underlying the scientific - pedagogical propositions of
Freire (1981c, 2000, 2001, 2002, 2005¢, 2007) and D'Ambrosio (1996, 1998, 1999, 2004, 2006),
concerning how teachers of mathematics should exercise their professionalism in classroom practices.
In the light of critical mathematical education, I try to understand the teaching involved with cultural
activities that is important to acquire new epistemological knowledge beyond the experiences created in
society, especially in relation to teaching knowledge: Knowing disciplines, knowing content, knowing
how to do, knowing how to be and knowing live in a particular sociocultural context. I seek to articulate
the epistemological cultural knowledge developed / constructed in teaching and learning based on
experiences, experiences and practices provided by teachers. In this perspective, the authors' view
contributes to the formation of mathematics teachers who must seek a form of pedagogical organization
and institutional spaces that favor the constitution of teaching competences that are required to teach
and to learn.

Key words: Teacher training, mathematics education, epistemological practice, teaching practices,
culture and ethnomathematics.

REMATEC/Ano 12/n. 24/jan.-abr. 2017, p. 130-140



131

Introduciao

O atual artigo aponta a formagdo de professores de matemadtica a luz de principios
epistemoldgicos socioculturais. E necessario subsidiar uma base efetiva para essa formagio
construida a partir de suas vivéncias, praticas e experiéncias desenvolvidas na comunidade em
que vive. Mas também surge a maior compreensao do conhecimento sociocultural nas
institui¢des académicas que deveriam contemplar 4 sua volta as representacdes culturais
designadamente os signos de simbolos, acio do homem sobre a natureza como atividades
vividas quotidianas, seus artefatos, seus mitos, costumes e habitos.

O que tange a formacao de professores de matematica nos principios epistemologicos
evidentemente que esses futuros professores deveriam ter habilidade, competéncia, capacidade
e dominio pessoais nos aspetos sociais para transferir os seus saberes aos educandos no ensino
e aprendizagem construidos na sala de aula; isto ¢ um ensino que crie atividades articulados
ativamente entre professor — aluno; professor — contetido e; aluno — conteudo. Portanto, nesta
linha de pesquisa epistemologica trouxe alguns autores como Freire (1981c, 2000, 2001, 2002,
2005¢, 2007) e D’ Ambrosio (1996, 1998, 1999, 2004, 2006), que t€ém orientacdes diferenciadas
para a formacdo de professores de matematica sobre os saberes docentes: Saber disciplinas,
saber conteudos e saber fazer, num determino contexto sociocultural na profissao docente. Estes
saberes devem ser articulados e dialogados durante as suas praticas ocorridas no processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula.

Desenvolvimento tedrico

O ensino da Matematica tem sido intensamente questionado em todos os lugares e dentre
os temas discutidos, destaca-se a falta de preparacdo e qualificacdo dos professores para:
visualizar estratégias pedagogicas apropriadas a cada tipo de estudante; tornar-se um agente
transformador que propde atividades orientadas a reflexdo; atuar como facilitadores,
mediadores ou especialistas didaticos em sua sala de aula.

O uso da matemadtica e da etnomatematica como ferramenta para as outras areas de
conhecimento, tem se fundamentado na visdo/idéias de Descartes, para quem a matematica era
condi¢do para o desenvolvimento de qualquer ramo do conhecimento, de tal modo que sem a
matematica as demais ci€ncias ndo seriam possiveis.

Neste contexto trousse um estudo realizado em nivel doutoral em Educagdo, foi
apresentado em 2007, por Benerval Santos, na Universidade de Sao Paulo, sob o titulo de
“Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio: contribuigdes para a formacgdo do professor de
matemadtica no Brasil”. No referido trabalho, o autor apresenta um estudo reflexivo acerca da
importancia dos principios e fundamentos presentes nas publicagdes desses dois educadores e
0s toma como base para argumentar como tais principios € fundamentos podem contribuir para
a formacao dos professores de Matematica no Brasil.

A esse respeito, Santos (2007) elenca uma série de principios dentre os quais destaca a
politizagdo das ideias pedagogicas de Freire, segundo a qual o autor assim se reporta

[...] Freire privilegia a educagdo como detentora de grandes possibilidades praticas na
busca da superagdo na inexperiéncia democratica. Assim no periodo sesiano,
pesquisando as relagdes entre alunos, professores e pais, iniciou um processo de re-
pensar as fungdes da escola e, principalmente, as relagdes interpessoais que se davam
em seu interior, levando-o a uma (re)aprendizagem das linguagens utilizadas pelos
diferentes grupos sociais (BEISIEGEL, 1981, p.32), surgindo dai, tudo indica, as
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primeiras preocupagoes de Freire em direcdo a uma fundamentacao teorica do didlogo
como método necessario a superacao da inexperiéncia do povo. Inexperi€ncia mesmo
do diadlogo que institui em seu lugar o siléncio, a passividade, mutismo (SANTOS,
2007, p. 188).

Santos (2007) reitera sua consideracao acerca desses principios apontando que em suas
argumentacdes Freire (2001) sustenta que se interessou desde muito cedo pela experiéncia
democrética através da educacdo da crianga e do adulto, na qual o trabalho deveria ser tomado
como uma atividade pratica social congregadora e coletiva.

Para Santos (2007), no entanto, Freire (2001) coloca o tema da consciéncia como sua
preocupacdo central e busca construi-la através de uma analise fenomenoldgica (TORRES
1981a, p.25), analisando as diversas fases ou — estdgio — do seu desenvolvimento. Identifica
trés estagios no processo de conscientizagdo: a consciéncia intransitiva; a consciéncia transitvo-
ingénua; e a consciéncia critica. Acrescenta ainda um outro estagio: o da consciéncia ingénua
fanatizada. Como essas ideias conversam seu objeto de pesquisa. Nesse processo, o didlogo
funciona como um instrumento através do qual ocorrerdo as mudangas ou - “promog¢do” - de
um estagio de consciéncia para outro (FREIRE, 1981c, p. 31, apud SANTOS, 2007, p. 189).

Na compreensdo de Santos (2007, p. 190-191), “Paulo Freire supds também que a
evolugdo da consciéncia predominantemente intransitiva para a transitivo-ingénua aconteceria
automaticamente, como uma conseqiiéncia das mudancas econdmicas, ou dos padrdes
econdmicos, da comunidade. Percebemos, entretanto, que tal afirmacao foi estabelecida por
Santos ao refletir sobre as ponderacdes de Freire (2001, p.36) os asseverar que:

[...] na medida, realmente, em que se intensifica o processo de urbanizagdo ¢ 0 homem
vem sendo langados de formas de vida mais complexas e entrando assim num circuito
maior de relagdes e¢ passando a receber maior numero de sugestdes de suas
circunstancias, vem se verificando nele a transitivagdo de sua convivéncia. Comega
agora a atender a solicitagdes e interesses outros que o vao jogando em situagdes novas
de que resultam novas experiéncias que o situam diferentemente no seu contexto ou
face a ele.

Neste sentido, Santos (2007, p. 195) reitera suas consideracdes ao retomar as
proposi¢des de Freire quando se refere a Pedagogia Bancaria, por meio da qual os estudantes
sdo tratados como se fossem recipientes vazios que cotidianamente precisam ser preenchidos
com informacdes depositadas pelos professores, ou seja, por meio de relacdes nas quais
educador e educando convivem em uma verticalidade, cabendo aos educandos a passividade, o
mutismo, ndo questionando as coisas, mas apenas recebendo o que lhes ¢ dado pelo professor.

Com base em nossas experiéncias docentes podemos assegurar que essas atitudes ainda
sdo a regra geral nas relagdes pedagogicas entre professor e aluno, tanto no ensino Basico e
Meédio, quanto no ensino superior. Portanto, tal pedagogia adotada na formacao de professores
e nas suas agdes os docentes, vai de encontro ao que propoe Freire (2001, p.36), quando
assevera que nos humanos deveremos entender que ndo sabemos tudo sobre todas as coisas do
mundo, assim como nao ignoramos tudo a respeito de todas as coisas. O ato de conhecer para
saber se inicia a partir do desenvolvimento da consciéncia sobre saber o que se sabe, ou seja,
as admitir que saibam pouco sobre algo, poderemos tomar atitudes e nos preparar para ir em
busca do saber mais.
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Ainda sobre essas modalidades de pedagogia que envolvem a formacao de professores,
e o ato de ensinar e aprender, Santos (2007, p. 196), busca em Freire outros aspectos a serem
tratados na formagdo de professores, como por exemplo, o aspecto politico que envolve a
formagao e a acdo do professor.

[...] Enquanto a concepgdo “bancaria” permita-se-nos a repeti¢do insistente — o
educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que sdo os conteudos impostos,
na pratica problematizadora, vao os educandos desenvolvendo o seu poder de
captacdo e de compreensao do mundo que lhes aparece, em suas relacdes com ele, nao
mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacdo, em
processo (FREIRE, 2000, p. 71).

Outro aspecto importante que se percebe ¢ que Freire concebe o educador libertador
como um sujeito social ativo e critico que, em sua atuagdo profissional, se mostra comprometido
com o processo de transformacdo da sociedade a partir das acdes desenvolvidas nas escolas,
sempre que for necessario intervir de maneira decisiva nesse processo.

Para D’Ambrosio (2004, p.111) o enfoque da etnomatematica ¢ fundamentalmente
holistico e nesse contexto, a énfase a historia consistird essencialmente de uma analise critica
da geragao e producao de conhecimento, da sua institucionalizagdo e da sua transmissao, atraveés
da criatividade, da produg¢ao e difusdo do conhecimento, fora e dentro da academia. Com isso
ele reforga a tese de que toda essa proposta estd pautada nas raizes sécio culturais da geragao
do conhecimento.

O foco da abordagem etnomatematica ¢ a educagdo, visto que procura desenvolver a
construgdo de uma base teodrica para definir o processo de elaboragdo matematica dos diferentes
grupos sociais, tendo em vista a contextualizacdo desse processo de geragdo, transmissao e
aquisicdo de conhecimento. Assim sendo as técnicas e praticas na etnomatematica estao
centradas na contagem, medida, ordenacdo e inferéncia. A identificacdo dessas técnicas e
praticas matematicas de grupos sociais ocorre de modo reflexivo e nao reflexivo, de acordo
com os diferentes grupos sociais, pois ha sempre um substrato conceitual em que se baseiam as
praticas socio-culturais, ou seja, a inferéncia (teorizagdo) ocorre a partir da identificagdo das
praticas socio culturais.

D’ Ambrosio (1996, p. 79-80),

o professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo
papel do professor sera de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e,
naturalmente, de interagir com o aluno na produgao e critica de novos conhecimentos,
e isso € essencialmente o que justifica a pesquisa.

O autor reitera, ainda, afiangando que devido aos problemas pelos quais passa a
educagdo, em geral, a formagao do professor apresenta uma deficiéncia acentuada, uma vez que
tal deficiéncia se instala, principalmente devido a “falta de capacitagdo para conhecer o aluno
e obsolescéncia dos conteudos adquiridos nas licenciaturas (D’AMBROSIO, 1996, p. 80).

Também, D’Ambrosio (1998, 1999), a deficiéncia da formagdo do professor ¢
considerada como um dos problemas mais graves que a educagao enfrenta principalmente no
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que se relaciona a “falta de capacitacdo para conhecer o aluno e obsolescéncia de contetdos
adquiridos nas licenciaturas.
A esse respeito, D’ Ambrosio (1999, p.49) destaca que:

[...] carregados de obsolescéncia e preconceitos inevitaveis, embutidos na formacao
do professor e na propria acdo. O conceito de reciclagem e atualizagdo, como uma
medida destinada a aliviar essa obsolescéncia ¢ absolutamente insuficiente e ndo
atinge esse objetivo. Faz-se necessario um outro professor, formado de outra maneira
e com a capacidade de renovar seus conhecimentos como parte integrante de sua
preparagdo profissional. Além disso, um professor conscientizado de seu papel tem
sua acdo bem mais ampliada ¢ certamente mais empolgante do que a de um mero
transmissor de informagdes na fungdo de professor.

Em relagéo a isso, D’ Ambrosio (1999, p.15) assinala que a “missdo do professor ndo é
usar sua condicdo de professor ou ensinar uma disciplina para fazer proselitismo, isto ¢
converter o aprendiz a sua doutrina, ideia ou disciplina, mas sim usar a sua disciplina para
cumprir os objetivos maiores da educagdo”, uma vez que ¢ esperado que “alunos e professores
devem crescer, social e intelectualmente no processo” (D’AMBROSIO, 1998, p. 90 e 1999, p.
113).

Também, consideramos necessarios destacar que, conforme menciona D’Ambrosio
(1999), o educador deve empreender um processo de mudancgas de suas proprias atitudes. De

modo que,

[...] ao professor deve ser dado apoio para que ele adote uma nova atitude e assuma

sua responsabilidade perante o futuro. Isso depende essencialmente de sua pratica
transformag@o, conhecendo-se como um individuo ¢ como um ser social inserido
numa realidade planetaria e cosmica.
O primeiro passo € que o professor conheca a si proprio. Ninguém pode pretender
influenciar outros sem dominio de si proprio. O professor deve conhecer a sociedade
em que atua e ter uma visdo critica dos seus problemas maiores bem como do seu
ambiente natural e cultural, e da sua inser¢do numa realidade césmica. O professor
deve estar livre de preconceitos e predilegdes. SO sendo livre podera permitir que
outros sejam livres. Em vez de fazer com que o aluno saiba o que ele sabe, deve criar
situagdes para que aluno queira saber a realidade que o cerca. E dar a ele liberdade de
encontrar significagdo no seu ambiente. Esse ¢ um direito da crianga. E cabe ao
professor levar a crianga a usufruir esse direito. E assim abrir para a crianga a
possibilidade de ser criativa. (D’AMBROSIO, 1999, pp. 79-80)

Em outra perspectiva da atuagdo do educador na contemporaneidade, D’Ambrosio
(2006) destaca que:

O professor do futuro sera valorizado pela sua a¢do como animador cultural e
comentarista critico. O professor que vé sua missdo como ensinador de contetido
disciplinar tem seus dias contados e rapidamente sera substituido por um video ou
CD-ROM ou alguma peca nova de tecnologia ainda em desenvolvimento
(D’AMBROSIO, 2006, p, 10-11).

Para Santos (2007), citando D’ Ambrosio (1999, p.79), o educador precisa desenvolver
uma “nova atitude”, como ja foi dito. Isso porque, necessitard assumir uma nova postura frente
a sua tarefa que orbitara em espaco distante daquele guiado pela transmissdao de conhecimentos
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prontos, congelados e em geral completamente fora — em todos os sentidos - da realidade dos
educandos.

Conforme Santos (2007) nos chama a atencdo, o educador, sem descuidar de sua funcao
de agente diretivo do processo de ensino e de aprendizagem, do modo “solidario” e “associado™
aos seus educandos (D’AMBROSIO, 1999, p.113), tem suas responsabilidades aumentadas em
comparagdo com aquele marcado pela transmissdo de conteidos — que ¢ negado por
D’ Ambrosio. De fato, o educador d’ambrosiano deve ter um modo muito claro a sua op¢éo pela
construgdo de um ser humano ético e comprometido com a busca/construgdo da paz em todas
as suas instancias.

Formaciao de professores de licenciatura em matematica

Na epistemologia da educagao, muito se tem falado sobre os problemas que professores
de matematica enfrentam nas escolas, como, por exemplo, a indisciplina dos alunos, baixa
remuneracao salarial, mas condi¢des de trabalho e pouco tempo para preparar suas aulas. No
entanto, nesse contexto, outro problema que ainda se mostra ¢ a qualidade do conhecimento
matematico dos professores que atuam na Educacdo Bésica em sua formagdo inicial. De
maneira geral, o destino do futuro professor de matematica, ou seja, a sala de aula da Educagao
Bésica, ndo faz parte da realidade académica que ele vivencia durante sua Licenciatura em
Matematica. O que queremos dizer € que as disciplinas epistemologicas que compdem a grade
curricular da Licenciatura sdo estruturadas em direcao oposta ao que ele vai trabalhar e conviver
na sala de aula. Precisamos futura formacgdo de professores em matematica, que tenham
experiéncia e conhecimento sociocultural, competéncias, habilidades e praticas pedagdgicas na
sala de aula.

Em relacdo a isso Paulo Freire na sua politica se compde a ‘educagdo libertadora’, para
a compreensao desta, ele chama atencao de que o professor quando se manifesta sua carreira
docente ndo usa maneira autoritaria absoluta, opressor, terror € ameagas sobre os seus alunos
na sala de aula, e pensa que o professor sabe tudo. E ndo ha didlogo entre professor e aluno
considerando que a missao do professor ativo e o aluno passivo.

Para que isso seja eficaz a formacdo de professores Paulo Freire evidencia que “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: Os homens se libertam em comunhdo” (FREIRE,
1994, p.29). Portanto, formar educadores/professores que deveriam ter diversas visdes sobre as
nogdes matematicas socioculturais exploradas nas experiéncias, vivéncias e praticas e
epistemologicamente a compartilharem com seus alunos na sala de aula. Assim, poderia criar
articulagcdes mutuas entre professor-conteudo, professor-aluno e, aluno-contetdo, considerando
no processo ensino aprendizagem o professor como mediador e os alunos ativos nas discussoes
com seus colegas. Esse educador libertador como um sujeito social ativo e critico que, em sua
atuacdo profissional, se mostra comprometido com o processo de transformacdo da sociedade
a partir das acdes desenvolvidas nas escolas, sempre que for necessario intervir de maneira
decisiva nesse processo.

Também, na Pedagogia Bancaria, Paulo freire (1994, p.33) aponta que “os educandos
sdo os depositarios e o educador o depositante”, considerando os estudantes como se fossem
recipientes vazios que cotidianamente precisam ser preenchidos com informagdes depositadas
pelos professores.
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E relevante repensar e refletir sobre a questio da educagio em epistemologia para a
formag¢do dos professores (inclusive dos professores de matemdtica) ao repensarem o0s
curriculos, contetidos e objetivos a ser estudados pela nova geracao.

A questdo que se coloca é: como seria um bom professor? Ou seja, quais seriam as
caracteristicas desejadas em um professor de matematica no futuro?

Ao tentar responder a primeira pergunta, D’ Ambrosio (2001, p.83) sinaliza que ha uma
relacdo estreita entre os valores afetivos do professor e os contetidos abordados, que ¢ “o
comportamento na sala de aula e o resultado como desempenho do aluno no futuro”.
D’Ambrosio (2001, p.84) sintetizou que um professor seria bom quando nele se encontrassem
“trés categorias: 1. emocional/afetiva; 2. politica; 3. conhecimentos”. Geralmente, os
professores ndo estabelecem uma relagdo mais profunda com seus alunos, pois ndo ha um
reconhecimento, por parte desses professores, dos elementos constituintes dentro da relacao
educativa. Professores, como auxiliares dos alunos no processo de busca de conhecimento,
muitas vezes se afastam quando os alunos apresentam dificuldades em sua vida académica (de
modo geral acompanhadas por problemas comportamentais).

Partindo das caracteristicas de um bom professor, como mencionado anteriormente, ao
propor quais deverdo ser as caracteristicas desejadas em um professor de matematica no século
atual, D’ Ambrosio (2001) remete-se a Beatriz D’ Ambrosio (1993), dizendo que

O professor de matematica devera ter: 1. Visdo do que vem a ser a matematica; 2.
Visdo do que constitui a atividade matematica; 3. Visdo do que constitui a
aprendizagem da matematica; 4. Visdo do que constitui um ambiente propicio a
aprendizagem da matematica. (D’AMBROSIO, 2001, p.87).

Nesse sentido, ¢ necessario uma reconceituagdo e reformulagdo do curriculo em todos
os niveis de ensino. Geralmente, no universo da escola e da institui¢ao formadora, ainda ndo se
tem lidado com as mudangas da sociedade, no que se refere a reforma do curriculo de
matematica, que tem que estar interligado ao contexto sociocultural.

Isso exige uma postura de ver a matematica como historicamente foi praticada,
divulgada e estruturada em cada povo, em distintas socioculturais, durante um longo periodo,
pela influéncia politica e econdmica.

Também, ¢ preciso repensar e refletir sobre a pratica educativa dos professores e sua
formagdo para exercer sua fungdo. Inclusive, ¢ necessario repensar, rediscutir, reelaborar e
reconstruir os curriculos e os conteudos a serem estudados pelas novas geracdes para que
tenham consciéncia de ser parte integrada do mundo global, mas mais do que isso, para que
conhecam suas raizes socioculturais.

Portanto, entendo que uma forma possivel de formar os futuros professores, € através
de programas promovidos dentro e fora das escolas, considerando diferentes possibilidades.
Devem ser espagos coletivos para a busca, a troca, a conversa, a socializacao e a aprendizagem
de coisas novas. SO assim, a partir do compartilhamento das atividades desenvolvidas, das
experiéncias compartilhadas, das dificuldades vivenciadas, das intervengdes ocorridas na sala
de aula, para que os professores ndo estejam nem se sintam sozinhos no processo educativo,
permeado de dificuldades e de incertezas.

Nesse sentido compreendo que a representacao de formas culturais de comportamento
envolve a reconstrucao de atividade psicologica humana, tendo como basico os instrumentos e
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signos. As formas elementares de comportamento deixam de existir e sdo reconstruidas
culturalmente, dando espaco a uma nova entidade psicolédgica. A relagdo do homem com o
mundo ndo ¢ uma relagdo direta, mas uma relagdo mediada pela cultura.

A escola tem a sua propria cultura epistemologica — sua propria maneira de compreender
e manifestar a teoria assumida em ac¢ao — que pressupde um conjunto de procedimentos basicos,
identificados através das regras educacionais que tém fungdes tanto sociais quanto cognitivas.
Essas regras representam o conjunto de convencdes escolares e envolvem a normalizagdo do
conhecimento escolar, através da defini¢do da rotina escolar/procedimentos, da organizacao da
sala de aula, da listagem de conteudos, dos tipos de avaliacdo, compondo o processo de
escolarizagdo. Assim, os limites do processo de escolarizagdo vém continuamente sendo
marcados e redimensionados pela reflexdo sobre o saber, o saber fazer e suas relagdes.

Consideracoes finais

Apo6s o estudo sobre Principios epistemoldgicos e socioculturais subjacentes a
Formagao de professores de matematica e desenvolvimento teérico a partir dos dois grandes
autores Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio, considero que o caminho percorrido foi o de
caracterizar a diversidade cultural dos alunos, investigando o tratamento oferecido a cultura na
escola, com énfase nas aulas de matematica.

Para investigar como essa cultura ¢ considerada, nos debru¢camos sobre a epistemologia
do ensino e aprendizagem e a pratica pedagogica do professor de matematica, observando a
importancia atribuida aos aspectos culturais nas suas aulas e a correlagdo que faz com a
realidade social dos educandos. Esse estudo ocorre a interacdo entre diferentes realidades na
sala de aula, dando em especial aten¢do ao ensino compartilhado entre a relagdo: professor -
conteudos matematicos, professor — alunos e, alunos — contetidos matematicos.

Portanto, a formagao dos professores de Licenciatura em matematica deve refletir sobre
a pratica pedagogica, compreender o processo de construgcdo de conhecimento pedagogico de
forma compartilhada implica ao entendimento como se constitui esse processo no cotidiano da
escola, local de encontros e desencontros, de possibilidades e limites, de sonhos e desejos, de
encanto ¢ desencantos, de atividade e reflexao, de interacao e de mediagao nessa construcao de
experiéncias vividas.

A pesquisa conduziu a novos olhares da formagao de professores de matematica e o foco
principal de andlise sobre o tratamento da cultura nas aulas de matematica ampliou-se para a
cultura na escola, devido ao amplo campo de analises sobre as questdes culturais que surgiram.
Sobre a contemplagdo da realidade dos alunos nas aulas de matematica evidenciou-se
discrepancias entre a teoria e a pratica, pois os alunos vinculam a percepg¢ao de sua realidade a
facilidade que encontram em passarem nas provas de matemadtica, pelas questdes serem
pessoais.

Cabe destacar que esta foi uma caracteristica marcante encontrada nas escolas, onde a
maioria dos alunos reside na zona rural e trazem consigo hébitos culturais do interior, a
simplicidade que caracteriza o cotidiano dos agricultores e grupos sociais.

O estudo de ensino compartilhado traz uma visdo de reflexdo aos alunos e professores
na discussdo na sala de aula em relacdo as disciplinas de conteudos matematicos que relacionam
com as experiéncias culturais vividas nos quotidianos. Esse encontro ¢ muito importante que
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cada um vai expor aquilo que sente - seja facil/dificil em termos de conseguir uma necessidade
da resolucdo dos problemas na melhoria do saber e conhecimentos de contetidos matematicos.
A partir desta conjugacdo de encontros académico-escolares evoluam, desenvolvem novos
conhecimentos para a melhoria dos recursos humanos no futuro.
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