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RESUMO

O presente artigo tem como objeto de estudo a busca do dialogo entre os saberes emergidos das
praticas socioculturais (problematizagdes e matematizagdes) dos trabalhadores e trabalhadoras
em um Assentamento Rural no oeste do estado do Maranhdo ¢ os saberes disseminados pelo
curriculo oficial das escolas. Os principais aportes tedricos direcionadores do estudo foram
D’Ambrosio (2012), Freire (2014) e Mendes (2010). Os sujeitos da pesquisa sdo quatro
assentados e quatro professores que ministram a disciplina de matematica na escola do
assentamento. A investigacdo se apresenta como uma pesquisa-acdo, de cunho qualitativo;
entretanto, o estudo na sua arquitetura busca compatibilizar algumas técnicas etnograficas, tais
como a observagdo direta e participante, o diario de campo, a historia de vida e as entrevistas.
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ABSTRACT

This paper has as study object a investigation of dialogue between emerged knowledge in
sociocultural practices (problematizations and mathematizations) with workes in a rural
settlement in the west of Maranhdo state and disseminated knowledge by the official school
curriculum. The main drivers theoretical contributions of the study were D'Ambrosio (2012),
Freire (2014) and Mendes (2010). The research subjects are four settlers and four teachers who
teach mathematics discipline in school on settlement. The research is presented as an action-
research, qualitative nature; however, the study in their architecture, search compatible some
ethnographic techniques such as direct observation and participant, the field diary, the story of
life and interviews.

Key-words: Rural settlement. Mathematisation. Knowing Mathematician.

Introducio
O texto ¢ resultado de inquietagdes resultantes do meu olhar sobre processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos de matematica nas escolas de comunidades rurais:

REMATEC/Ano 10/n. 20/set.-dez. 2015, p. 54-70



55

a primeira refere-se as matematizagdes'® emergidas das praticas socioculturais''e
sobressaltadas nessas comunidades e seus possiveis didlogos com o conhecimento
cientifico. A segunda inquietacdo refere-se & quantidade de projetos de assentamentos
rurais no estado do Maranhdo e sua relagdo inversa com o numero de pesquisas que
dialoguem com essas matematizacdes emergidas das praticas socioculturais com a
matematica escolar.

O locus da pesquisa ¢ um projeto de assentamento rural no municipio de
Acailandia no oeste maranhense, regido também conhecida como Amazdnia maranhense.
Essa regido constitui-se num dos espacos mais representativos do processo de
desenvolvimento regional presente no estado do Maranhdo. Sua ocupagdo territorial
nasce de correntes migratdrias de outras regides do Maranhdo e do Brasil, e se acelerou
principalmente apds a consolidagdo do eixo rodoferroviario, implantado pelo Governo
Federal, por ocasido da constru¢do da BR 010 (Belém-Brasilia), da BR 222 (Maraba-
Fortaleza), e das estradas de Ferro Carajas e Norte-Sul.

As primeiras indagacdes e concepgoes que me levaram a desenvolver um estudo
sobre a Educacao Matematica com enfoque na Educacao do Campo surgiu a partir das
percepgoes relacionadas aos contetidos de matematica da Educagao Basica, que além de
seguir uma matriz curricular desvinculada da realidade na qual a escola esta inserida, nao
atende aos verdadeiros anseios dos sujeitos do processo. E factual que os contetidos de
matematica de uma escola do campo sd3o os mesmos de uma escola da zona urbana,
desconsiderando a dindmica e as efervescéncias que ocorrem nessas comunidades rurais.

Tais concepgdes foram mediadas pelo viés da Etnomatemadtica, que para
D’Ambrosio (1998, p. 7) “é um programa que visa explicar os processos de geracao,
organizacdo e transmissao de conhecimento em diversos sistemas culturais e as forcas
interativas que agem nos e entre os trés processos”. Uma vez que, a pesquisa esta pautada
nas experiéncias matematicas produzidas por meio das técnicas de explicar, conhecer e
entender a realidade do campo!? e produzir didlogos com o saber matematico praticados
em sala de aula. A Etnomatematica “procura entender o saber/fazer matematico ao longo
da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e na¢des”, conforme D’Ambrosio (2001, p. 17).

10°0 uso da expressdo “Matematizagio” e suas derivagdes ao longo do texto remetem ao ato de
sistematizar, calcular, computar, conceituar, esquematizar em que os trabalhadores e
trabalhadoras do assentamento recorrem para representar a sua realidade e suas praticas
socioculturais com significados matematicos.

10 termo “Prdticas Socioculturais” é usado ao longo do texto representa as agdes coletivas e
individuais dos assentados da comunidade pesquisada e que sdo conectadas a diferentes tipos de
atividades mobilizadoras de valores, competéncia, habilidade e memorias emergidas pela forma
de ler, interpretar, calcular e explicar fatos de sua realidade sociocultural.

120 conceito de Campo aqui compartilhado condiz com a interpretacdo de Souza (2006, p. 24)
que o define como “o lugar da pequena produgdo, do sem-terra, do posseiro, do indigena, do
quilombola, dos atingidos por barragens, dos arrendatarios, meeiros, por centeiros, boias-frias” e
no presente estudo o /dcus € um assentamento rural.
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Os saberes das praticas aqui desenhados sao aqueles gerados a partir das
experiéncias matematicas'® praticadas e reconhecidas pela comunidade e que sdo
repassados de geragdo a geracdo, mas que, em muitos casos, sdo dissociados do
conhecimento escolar, mesmo a escola fazendo parte da realidade do assentamento.
Dentre as experiéncias matematicas recortadas para o estudo, citamos algumas: o
processo de dimensionamentos das propriedades rurais, a cubagem da terra, da forma de
cultivo, a produgdo e comercializagdo das hortaligas, a produgao de queijo e mel. Tais
experiéncias poderdo viabilizar um didlogo entre diversos conteudos da matematica e de
outras disciplinas do Ensino Fundamental.

O caminhar metodologico perpassa a busca de significados associados as
experiéncias matematicas, ou seja, compreender a sua forma de matematizar nas mais
variadas situacdes que constituem o contexto sociocultural da comunidade. Para tanto,
terd de se circunscrever os aspectos relacionados ao contato com o grupo por um periodo
longo registrado por meio de didlogos, depoimentos, além de entrevistas e observacoes.

As trajetérias percorridas pela pesquisa em momento de convergéncia, ou seja,
nas conexoes entre os saberes colocaram em tela os elementos relevantes e observados
no saber/fazer desses individuos, objetivando uma a¢do que envolva o conhecimento
matematico das praticas e o conhecimento matematico desenvolvido em uma escola rural
que segue a matriz do curriculo oficial. Neste percurso em que se associa o individuo por
meio da agdo, objetivando uma conexao entre essas duas formas de matematizar, ou seja,
a matematica escolar e a matematica das praticas, visando uma reflexdo e possiveis
encaminhamentos para uma nova realidade. Conforme foi definido por D’Ambrosio
(1985) trata-se de um ciclo vital (ver Figura 1), que ocorre numa hierarquia
comportamental tripartida nas dimensdes individual, social e cultural.

Figura 1 — Descritor do Ciclo basico do comportamento humano

INDIViDUO

COMUNIDADE

COMUNIDADE
PROFESSORES
PESQUISADOR

AGAO

Fonte: D’ Ambrosio (1998). Adaptado pelo pesquisador.

BA expressdo “Experiéncias Matemdticas” aqui desenhadas fazem referéncias as observagdes e
contribuicdes dos participantes da pesquisa sobre os aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade na qual os assentados estdo envolvidos e relacionados ao conhecimento matematico
estruturado ou ndo que envolvam a aritmética, a geometria, o sistema métrico, algébrico,
estatisticos, dentre outros.
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Entretanto, essa hierarquia comportamental a partir das reflexdes D’ Ambrosio
(1985) e aqui investigada, corresponde ao individuo (o “ser humano” assentado nas
diversas dimensodes das componentes da realidade); a¢do (manifestacio modificadora da
realidade, instrumentalizada pelos caminhos da pesquisa, alimentada pelo saber/fazer dos
individuos em concomitancia com a matematica escolar); ¢ a realidade (entendida no
sentido amplo, mas perpassa o atual formato da matematica praticada em sala de aula,
desconectada do contexto, caracteristico de um “corpo estranho” dentro do /ocus). Nesse
sentido, para D’ Ambrosio (2012),

a acdo gera conhecimento, gera a capacidade de explicar, de lidar, de
manejar, de entender a realidade, gera o matema. [...] as experiéncias
vividas por um individuo incorpora-se a realidade e informa esse
individuo da mesma maneira que os demais fatos da realidade. [...]
todas as experiéncias do passado, reconhecidas e identificadas ou nao,
constituem a realidade na sua totalidade e determinam um aspecto do
comportamento de cada individuo. [...]. (D’AMBROSIO, 2012, p. 20-
21).

Na pesquisa a agdo foi incrementada por problematizacdes subjacentes das
matematizagdes identificadas nas praticas socioculturais da comunidade rural
(individuos) a matema, com o objetivo de conectar (a capacidade de explicar, de manejar
e entender) a realidade dos contetidos de matematica em sala de aula. E criar condigdes
para uma realidade compartilhada entre os elementos que compde o ciclo vital (agao,
individuo e realidade) representado em dois semindrios com os sujeitos colaboradores
participantes do estudo € o locus investigado.

Visando alcangar os objetivos propostos neste artigo, desenvolver-se-4 um
caminhar epistemologico baseado na consolidagdo de estudos referentes as experiéncias
matematicas dentro da otica de uma agdo pedagdgica na area da Educagdo Matematica.
Para o desenvolvimento da pesquisa ora apresentada, foram utilizados os principios da
pesquisa qualitativa, junto a alguns procedimentos e técnicas de uma pesquisa
etnografica. Nesse contexto, a estratégia metodologica de pesquisa a ser utilizada foi
configurada como pesquisa-acdo, pautada nos encaminhamentos apresentados por
Thiollent (2011), quando assegura que

a pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situa¢do, ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011,
p- 20).

A pesquisa-acao ¢ uma estratégia de pesquisa que relaciona variadas formas de
acdo coletiva na resolugdo de problemas ou na transformacdo de um cenario de
investigacao por meio da compreensao e da interagao entre o pesquisador € os membros
da situagdo pesquisada. E durante essa interagdo que pode se estabelecer uma ordem de
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prioridade para os problemas e consequentemente para as solugdes a serem buscadas
pelas acdes concretas no espaco da pesquisa.

Momento exploratorio e unidades textuais de analises

O momento exploratorio possibilitou estabelecer contato com os moradores do
assentamento, minimizar a fase de estranhamento, delinear o problema, conhecer as
praticas socioculturais, identificar os elementos organizacionais (cooperativas,
associacoes) da comunidade, elaborar métodos e técnicas que permitiram identificar os
possiveis sujeitos, dialogar com alunos, professores e professoras da escola da
comunidade.

A partir do momento exploratorio ¢ que busquei os elementos significativos para
o desenvolvimento da a¢do pedagdgica com atividades experienciadas no campo e com
os conteidos de matematica do Ensino Fundamental envolvendo professores de
matematica da escola do assentamento e trabalhadores assentados, confeccionando
atividades com temas geradores que foram trabalhadas nos semindarios problematizadores
com a participacao dos colaboradores da pesquisa. Para Freire (2014, p. 94):

[...] a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira
da educagdo “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo
gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término
do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradi¢do educador-educandos. Sem esta, ndo é possivel a relagdo
dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes,
em torno do mesmo objeto cognoscivel.

Os sujeitos da pesquisa sdo quatro professores (Ari, Lidia, Moisés e Duarte) que
trabalham com os conteudos de matematica do Ensino Fundamental na escola Antonio
de Assis localizada no assentamento. E quatro moradores assentados, (Miron, Itamar,
Wilson e Dona Flor), da comunidade pesquisada.

Entretanto, com o proposito de superar a invisibilidade das praticas emergidas dos
sujeitos e para se chegar a uma compreensao das experiéncias matematicas que poderiam
vir a tona tanto do saber/fazer dos assentados e também dos professores que trabalham
com a matematica na escola do assentamento, assim como, das informagdes inerentes a
pesquisa e seu aprofundamento em relagao as particularidades de cada um desses sujeitos,
busquei a producdo desses dados por meio de questionarios, entrevistas, didrio de campo
e observacdo. E que foram organizados em quatro unidades textuais: Educagdo,
Educacgdo do Campo, Prdatica Docente e Saberes e Prdticas Matemadticas no Campo.
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Quadro 1 — Unidade textual sobre Educagao.

CATREGORIA DE
ANALISE

UNIDADE
TEXTUAL

EDUCACAO

Questao

O que ¢ Educagdo?

Resposta

E o processo que contempla a o desenvolvimento intelectual e moral das
pessoas, ¢ se educar para enfrentar os desafios da vida. Em relacdo aos
povos do campo, esse processo educacional tem que convergir com o0s
anseios dos sujeitos inseridos no campo. E o ato de aprender a ler e escrever.
(Prof. Moisés).

E tudo que vocé aprende como a familia e a escola que garante compreender
a natureza, a terra. Ela que nos direciona para termos uma vida melhor,
ajudar meus companheiros e¢ aqui no campo a educagdo ajuda a
compreender a nossa relagdio com o mundo dentro e fora da nossa
comunidade. A educagdo ¢ o nosso estilo de vida, no jeito de viver, vocé
tem tudo para ter uma vida melhor através da educagdo. “Sua sabedoria é
do tamanho do seu conhecimento”. (Dona Flor).

Questao

O que ¢ Educagdo Matematica?

Resposta

E uma educagio voltada para se calcular, educar dentro de alguns padrdes
matematicos, por exemplo, ao entrar na sala de aula eu vou oferecer algo
para os meus alunos do que a matematica pode oferecer para eles fazerem
no dia a dia ou o que eles podem fazer de calculo matematico dentro da sua
comunidade ou dentro de sua casa ou onde quer que ele esteja. (Prof. Ari).

Questao

O que é Etnomatemdatica?

Resposta

Talvez eu ndo saiba lhe dizer o conceito, mas eu creio que seja uma
matematica voltada as origens, voltada ao meio ambiente, acho que tem
relagdo com aquilo que falta nos livros didaticos que nunca trazem a
realidade dos nossos alunos, a maioria deles falam de realidade do sul e
sudeste do Brasil. Reforcando a Etnomatematica ¢ matematica dentro do
contexto sociocultural, falar e se relacionar naquele linguajar em que eles
estdo vivendo. (Prof. Moisés).

Questao

Qual a importancia da Educagdo?

Resposta

A educagio ¢é importante para o desenvolvimento do ser humano, para o
desenvolvimento da comunidade, de pesquisas cientificas, para ascender
socialmente. (Prof. Moisés).

Hoje mesmo uma moradora da comunidade me disse, eu admiro muito seu
Miron que chegou aqui ndo sabia ler e escrever. E por muito pouco ndo
concluiu o segundo grau, enquanto muitos jovens de 18 e 20 anos aqui na
comunidade ndo sabe nem escrever o nome e nem querem aprender. Essa é
uma das importancias da educagdo, o fato de saber ler e escrever, é muito
bom. (Seu Miron).

59

A segunda unidade textual tratou de tematicas relacionadas a Educagao do Campo
na oOtica dos colaboradores participantes do estudo, objetivando a identificacdo de
elementos que possibilitem o delineamento das problematizagdes.

Quadro 2 — Unidade textual sobre Educagdo do Campo.

CATEGORIA DE
ANALISE .
EDUCACAO DO CAMPO
UNIDADE
TEXTUAL
Questdo O que ¢ Educagdo do Campo?
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Resposta

E uma educagdo que contemple todas as dimensdes sejam elas, sociais,
economicas, culturais dos povos do campo. Que possibilite aos camponeses
a valorizagdo dos seus saberes e de suas raizes, ndo deixando de lado outras
formas de conhecimentos, tais como o cientifico. (Prof. Ari).

Educagdo do campo ¢ tudo que tem relagdo com o trabalhador do campo, é
uma educacdo que nos ajude a superar os desafios aqui no assentamento.
Uma educacdo que contemple as nossas necessidades do campo, voltada
para a nossa realidade.

(Dona Flor).

Questao

Antes de trabalhar como professor na escola do assentamento, quais as

suas experiéncias na Educag¢do do Campo?

Resposta

Ja até comentei, as minhas origens ¢ no campo, nunca trabalhei em escola
das cidades, a diferenga da comunidade onde eu moro para esta, € que nao
somos assentados. Toda a minha experiéncia em sala de aula aconteceu no
campo. (Prof. Duarte).

Questao

Na sua concepg¢do, como uma escola do campo pode trabalhar os saberes
emergidos das praticas dos sujeitos que protagonizam a historicidade do
campo?

Resposta

Trabalhando os valores relacionados a terra, aos costumes, as questdes
rurais, e as praticas desenvolvidas pelos assentados na cadeia produtiva
concomitantemente aos saberes do curriculo oficial. (Prof. Moisés).

A terceira unidade textual sobressaltada dos dialogos com os sujeitos da pesquisa,
em especial com os quatro professores que trabalham com conteudos de matematica na
escola do assentamento, cujo objetivo ¢ compreender o desenho pedagdgico e a sua
pratica docente, assim como, as possiveis interlocu¢des com as praticas socioculturais
matematizantes dos trabalhadores e trabalhadoras do assentamento pesquisado.

Quadro 3 — Unidade textual sobre Pratica Docente.

CATEGORIA
DE
NALISE

UNIDADE
TEXTUAL

PRATICA DOCENTE

Questao

Na sua pratica docente, o senhor (a) costuma valorizar o conhecimento prévio
dos alunos? Explique.

Resposta

Esse conhecimento prévio precisa ser reconhecido por nos professores, alguns
assuntos de matematica eu consigo provocar os alunos a partir do seu
conhecimento, mas reconheco que pelo fato de ter que cumprir os conteudos
e que alguns assuntos de matematica ndo possibilita esse didlogo. Reconhego
que ¢ importante essa valorizagdo. (Prof. Ari).

As vezes é mais atrativo para os alunos falar da velocidade de um foguete do
que da velocidade de uma bicicleta, mesmo reconhecendo enquanto professor
que a bicicleta é mais significante e eles possuirem um conhecimento prévio.
Eu acredito que falta eu me aprimorar mais nesse aspecto de trabalhar mais a
realidade, em relacdo a vida da comunidade, mas creio que trabalho pouco
essa questdo. (Prof. Moisés).

Questao

Na sua concepgdo, como ocorre o didlogo entre os saberes das praticas
socioculturais vivenciados por seus alunos na pratica familiar (cubagdo de
terra, medida agraria ndo oficial alqueire, linha de roga, etc.) e sua prdtica
docente na escola do assentamento?

Resposta

Em relacdo a minha pratica em sala de aula, mesmo os livros didaticos
referenciar outras realidades, eu sempre tento adequar a nossa realidade,
buscar esse dialogo, mas reconheco que em escala muito pequena, a isso
atribui uma série de fatores, dificuldades e falta de base. (Prof. Moisés).
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Questio Qual o papel do professor (a) de matematica?

Além de mediar o conhecimento é realmente incentivar as racionalizagdes,
colocar na praticidade, ver e estudar o ambiente, ndo como algo sobrenatural,
mas sim interpretacdo em uma linguagem numérica as diversas situacdes da
realidade social e ambiental. Incentivar os alunos a pensar, a desenvolver ou
aprimorar sua leitura de mundo local e global. Matematizar, refletir e pensar e
na matematica para atingir esses objetivos os erros ¢ de grande importancia.
Em uma frase: o papel do professor e ensinar ou ajudar os alunos a pensar e
entender a vida em linguagem numérica. (Prof. Moisés).

Resposta

Para o MST, os educadores e educadoras que trabalham nas escolas localizadas
nos assentamentos, devem acima de tudo, conhecer a realidade’* do campo, ter paixio
pela docéncia, ter disposicdo para participar de um projeto educacional coletivo, com a
participacdo dos educandos e de toda a comunidade. No entendimento do MST, a
realidade representa o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos,
dizemos e sentimos. E o jeito de trabalhar e de ser organizar. E a natureza que nos cerca.
Sdo as pessoas e o que acontece com elas. Mas, ¢ também, a realidade mais ampla que a
local, e a relagdo que existe entre elas, ou seja, ¢ entender o local e o global e suas relagdes
de dialogos. Enfim, sdo os problemas do nosso dia a dia e os problemas que perpassam a
nossa sociedade, a humanidade.

A ultima unidade textual buscou identificar as experi€ncias matematicas
emergidas das praticas socioculturais que ocorrem no assentamento € seus possiveis
didlogos com as praticas no ambiente escolar dos professores que trabalham contetidos
de matematica na escola da comunidade.

Quadro 4 — Unidade textual sobre Saberes e Praticas Matematicas no Campo.

CATEGORIA DE

ANALISE ) )
SABERES E PRATICAS MATEMATICAS NO CAMPO
UNIDADE
TEXTUAL

No seu ponto de vista, qual a importancia dos saberes das prdticas dos

uestdao .
Q assentados no processo de ensino da escola do assentamento?

Eu acredito que os saberes dos trabalhadores rurais nunca devem ser
ignorados, ao contrario, a escola do campo deve reconhecer esses saberes de
modo que eles participem da vida dos nossos jovens também na escola,
valorizando a nossa cultura camponesa, que dialoguem de forma respeitosa
com outras formas de conhecimentos. (Dona Flor).

Todos os saberes sdo importantes para uma identidade de um povo, com os
assentados eu acredito que escola precisa se adequar a essa cultura que
acontece no campo. E ndo seguir a risca a rol de conteudos determinados pela
secretaria de educacdo do municipio. Poderia comecar nas formagodes
pedagogicas. (Profa. Lidia).

Resposta

Qual é a importancia do conhecimento adquiridos (saberes das prdticas)
Questao pelos idosos da comunidade para o processo educacional das novas
geragoes?

Esse conhecimento da nossa luta, da nossa pratica no campo, os idosos sdo

Resposta . ; N
testemunhas vivas que podem ajudar as novas geragdes a compreender e

4 Informagdes obtidas do Caderno de Educagdo do MST, numero 09. Intitulado por “Como
fazemos a escola de Educacéo Fundamental”. Disponivel em:
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/CE%20(9).pdf
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valorizar a nossa comunidade, a escola com sua estrutura pode ¢ deve fazer
esse papel de propagar esses conhecimentos. . (Seu Miron).

Esses saberes fazem parte da identidade deles, esses idosos tem uma historia
de lutas associadas também a questdo da terra, eles passaram por muitas
dificuldades e chegaram até aqui, sdo valores que a escola da comunidade
precisa levar ao conhecimento das novas geragdes para compreender as suas
raizes. (Profa. Lidia).

Questao

Como as pessoas mais velhas do assentamento podem contribuir com o seu
saber e fazer na constru¢do do conhecimento para criangas, jovens e adultos
da escola do assentamento?

Resposta

Participando de atividades na escola, envolvendo conhecimentos sobre a terra,
questdes agrarias, cuidados com a natureza, com a participagdo dos jovens,
professores e comunidade. (Seu Itamar).

A escola precisa criar meios, pode ser através de palestras, projetos escola e
comunidade, oficinas e convidar essas pessoas para trocar experiéncias.
Poderia também oferecer mesas redondas, atividades envolvendo contos e
historias dos camponeses. (Prof. Duarte).

Questao

O que é um alqueire de terra? E qual o tamanho desse utilizado no
assentamento?

Resposta

Alqueire € o nosso tamanho de chdo, aqui na comunidade a gente utiliza o
alqueire de 100 bragas, cada braca ¢ 02 metros e 20 centimetros. Meu lote
como eu disse, tem 07 alqueires. O INCRA chama de hectare, mas a nossa
gente, pode sair perguntando por ai, sdo poucos que sabem o tamanho do seu
lote em hectare. (Dona Flor).

Aqui na comunidade os assentados trabalham com alqueires de 16 linhas. O
alqueire corresponde a um quadrado cuja medida do lado corresponde 100
bragas, sendo a braga 2,20 metros. (Prof. Moisés).

Questao

O que é uma linha de ro¢a?

Resposta

A linha de roga ¢é 25 bragas por 25 bragas em quadra, ¢ muito comum a gente
utilizar uma corda de 22 metros, que sdo 10 bragas para auxiliar as medi¢des
da linha, principalmente quando vamos pagar alguém pra limpar a roca na
empreitada. (Dona Flor).

O tamanho da linha de roca faz parte das minhas de raizes, sou filho de
roceiros e trabalhei por muito tempo na roga, a linha sdo 25 bracas em quadras.
(Prof. Moisés).

Questao

Dentre as experiéncias matemdticas, qual a importincia da cubagdo?
Explique essa racionalizagdo.

Resposta

A cubagdo ¢ a medida agraria que nos permite separar as linhas de plantio. Pra
cubar eu pego a quadra que foi escolhida tiro as medidas com a ajuda de uma
corda de 22 metros ou de 10 bragas. Feito isso, comego a cubar a area. Somo
as paredes de frente e depois divido por dois guardo esse resultado e faco o
mesmo com as outras duas paredes, feito isso, pego e multiplico os valores
encontrados. (Seu Itamar).

Diante desses primeiros dialogos com os colaboradores participantes do estudo,
sobressalta o questionamento: o que fazer com as informag¢des dos agricultores
(assentados) e com as reflexdes dos professores, de modo a oferecer modelos de
superagao das dificuldades conceituais e didaticas dos professores e dos alunos, com vista
a integrar escola-comunidade e producdo de conhecimento matematico conectado a

realidade?

Esses primeiros didlogos e leituras permitiram um movimento pericial que
possibilitou a identificagdo de experiéncias matematicas afloradas das praticas

socioculturais no assentamento, abrindo horizontes favordveis para elaboragdes das
atividades problematizadoras que irdo compor os seminarios. Esses caminhos e
procedimentos possibilitou além da compreensao da dinamica escola-comunidade e suas
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interlocugoes, insight para a arquitetura das problematizagdes € matematizagdes emergida
das praticas socioculturais no assentamento que serdo trabalhadas nos seminarios.

ProblematizacOes e matematizacoes emergidas das praticas socioculturais dos
assentados

As ideias matematicas sobressaltadas das praticas socioculturais, embasada a
partir de uma relacdo dindmica entre contexto sociocultural e o processo de ensino
escolar, faz com que a realidade se constitua como um elemento gerador para o
conhecimento significante para educandos, educadores e a propria comunidade. Para
Mendes (2010, p. 574):

O estudo da realidade se contrapde ao modelo formal, ao centrar o
ensino e a aprendizagem no potencial da pluralidade do contexto social
¢ no conhecimento que os alunos tém da sua comunidade. [...] tanto o
educador quanto o aluno se tornam agentes da geragdo do conhecimento
escolar, desde que se considere que o aprendizado adquirido no
convivio com a comunidade e na participagdo social seja o principio
fundamental para educar e formar cidaddos autdnomos e criativos.
Nessa perspectiva, as experiéncias vivenciadas no contexto
[sociocultural], especificamente as praticas matematicas, sdo, entdo
usadas para compreender como as ideias matematicas ensinadas na
escola podem ser usadas e aplicadas em contextos distintos.

Nesse sentido, as matematizagdes emergidas das praticas socioculturais dos
trabalhadores e trabalhadoras do assentamento, observadas no caminhar investigativo do
estudo, proporcionaram a identificagdo e selecdo de temas geradores que pudessem
fertilizar o surgimento ou a criacao de problematizacdes a serem tomadas como matrizes
de trabalho para os seminarios. Tais abordagens tematicas relacionadas as praticas de
preparo da terra para o cultivo, as técnicas de plantio, ao processo de comercializagao no
proprio assentamento e nas feiras livres, bem como na determinacao ou reinvengao de
multiplas formas de mensurar essa producdo. A partir dessas reflexdes estamos em
concordancia com as reflexdes de Freire (2014) quando se refere ao significado da
expressao tema gerador. Assim, o autor destaca que,

¢ importante reenfatizar que o “tema gerador” ndo se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos
homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo. [..]
Investigar o “tema gerador” ¢ investigar, repitamos, o pensar dos
homens referido a realidade, ¢ investigar seu atuar sobre a realidade,
que ¢ sua praxis (FREIRE, 2014, p. 136).

Com base nas proposi¢cdes tedricas de estudiosos sobre as relagdes entre praticas
socioculturais, producao de conhecimento e educagao a partir da exploragdo da realidade,
tal como estabeleces; Pernambuco et al. (2007); Delizoicov (1991) e Mendes (2010,
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2015), dentre outros, que compreendemos o fluxo da socio cognigdo estabelecida pelos
agricultores nos movimentos determinados pelas praticas de exploracao da terra (preparo,
cultivo, plantio), organizacdo a producdo (selecdo, classificagdo, agrupamento e
comercializa¢do dos produtos em diferentes contextos da comunidade) e, principalmente
na problematizagdo de situagdo desafiadoras na determinagdo ou reinvengao de multiplas
formas de questionar, sistematizar e estabelecer formas de explicar, mensurar e prever
novos meios ¢ métodos dessa e para essa produgdo. E nas reflexdes de Pernambuco et al
(2007) o estudo da realidade se fundamenta por meio do dialogo e de praticas educadoras
que possibilite a construcao de uma agao pedagodgica emancipadora, ou seja,

concepgoes e praticas educativas emancipatdrias em geral tém como
uma das suas referéncias centrais o pensamento de Paulo Freire, porque
compreender este novo momento com os seus limites e possibilidades
¢ buscar as formas de convivéncia social em que a flexibilizagdo ¢ a
interconexdo em rede ndo mais hierarquizada possibilitem novas
articulagdes de sujeitos historicos, na construgdo de projetos coletivos
que articulem reagoes a desigualdade e a exclusdo social. Isto demanda
a construgdo de novos conhecimentos e formas de intervencao.
(PERNAMBUCO et al., 2007, p. 73).

As andlises de Delizoicov (1991) a partir do estudo de Paulo Freire sobre a
exploracdo da realidade e seu didlogo em forma de problematizagdes permite o
surgimento de elementos que incide sobre uma melhor compreensao dessa realidade, ou
seja,

o que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese, ¢ a
problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo
com a realidade concreta na qual se gera ¢ sobre a qual incide, para
melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la, [...] (DELIZOICOV,
1991, p. 153).

Portanto, ¢ a partir de reflexdes como essa, sobre a relacio homem-mundo-
praticas socioculturais que estabelecemos as problematizagdes trabalhadas nos
seminarios. Aqui apresento as problematiza¢des a partir de um recorte das atividades
apresentadas nos dois semindrios com os participantes do estudo e emergidas das
unidades textuais, citadas anteriormente.

Quadro 5 — Temas Geradores, Problematizacdes e Matematizagdes.

TEMAS
GERADORES
ROCADO, HORTA, FEIRA E MENSURACOES.

PROBLEMATIZACA
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01

Seu Wilson ao preparar a roca, um dos cuidados que ele tem esta
relacionado ao meio ambiente, mesmo desenvolvendo a técnica da
utilizagdo do fogo para limpar a roga, ao demarcar uma linha de roca
para o plantio, antes de iniciar o fogo ele faz a limpeza no entorno da
roca de duas bragas de largura para o fogo ndo atingir outras areas do
lote. Sabendo que a braga corresponde a 2 metros ¢ 20 centimetros, a
roga corresponde a uma quadra de 25 bragas de lado. Qual a areal total
em metros quadrados, incluido a area de prote¢do utilizada por ele no
processo de construgdo da sua roga?

02

No assentamento rural em estudo, os trabalhadores e trabalhadoras
fazem uso da unidade agraria ndo oficial alqueire mineiro ou
geométrico medido em bragas, ou seja, a medida desse alqueire
corresponde uma quadra (quadrado), de 100 bragas x 100 bracas.
Tendo em vista o valor da braga, fixado em 2,20m e uma area 10.000
bragas quadradas ou 48.400 metros quadrados ou 4,84 hectares. Diante
do exposto, responda:

Seu Miron plantar feijdo em 20 linhas de roca do seu loteamento,
enquanto seu vizinho destinou 12 linhas para o plantio de feijdo. Para
eles, uma linha de roga corresponde a uma quadra (quadrado) cujo
lado mede 25 bragas com o valor fixado no enunciado. Identifique area
total em alqueire e hectare correspondente ao plantio de feijao.

03

Atualmente sdo cadastradas 200 familias no assentamento, segundo
levantamentos do INCRA/MA apenas 08 familias cultivam hortalicas.
Qual a fragcdo propria de correspondéncia entre as familias que
cultivam para aquelas que ndo trabalham com hortaligas? Qual o
percentual que corresponde as familias que cultivam hortalicas? Se
cada familia cultiva 15 canteiros com dimensdes 01 metro de largura
e 20 metros de comprimento, sendo 06 canteiros de alface, 06 de
coentro ¢ 03 de couve. Qual a fragdo correspondente para cada cultura
e qual a area total cultivada com alface, coentro e couve?

04

O lote de dona Flor fica a exatos 5 km de distancia da sua residéncia
na Agrovila, se ela leva 20 minutos para fazer esse percurso a p¢, e ela
precisa ir duas vezes ao dia, menos aos sabados ¢ domingos que ela
vai uma vez, quantas horas durante uma semana ela faz esse trajeto e
durante 30 dias?

05

A produgcdo de mel e de aves ocorre em pequena escala no
assentamento, o mel ¢ destinado para a comercializagcdo no proprio
assentamento ¢ aos domingos na feira da cidade Agailandia. A criagdo
de aves destina-se na sua maioria para o consumo interno, atualmente
os produtores de mel do assentamento comercializam o litro por R$
40,00 e galinha caipira varia entre R$ 30,00 ¢ R$ 50,00. Considerando
que uma colmeia produz em média 30 litros de mel ao ano. Qual a
produgdo anual em litros da apicultura de dona Flor, sabendo que ela
¢ proprietaria 10 colmeias no seu lote?

06

O seu Wilson costuma tirar o maior proveito possivel dos 07 alqueires
de terra conquistado no assentamento, além do cultivo de hortaligas,
costuma diversificar com outras culturas como tomate, banana, feijao
e macaxeira. A producdo que ele mais se orgulha esta relacionada ao
leite, uma produgdo diaria que varia entre 30 a 50 litros. De janeiro a
janeiro, ele costuma dizer que devido as oscilagGes associadas a
diversos fatores, como o clima, essa média fica em torno de 40 litros
diarios. Dessa produgdo, ele destina 90% para a transformagdo em
queijo caseiro e o restante para o consumo familiar. De acordo com
seu Wilson para cada 9 litros de leite, ele produz 1 kg de queijo. Se a
producdo média de leite for de 40 litros, porém 90% ¢ destinada para
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a producao de queijo, quantos quilos de queijo ele consegue produzir
durante a 7 dias, 30 dias e 360 dias?

As interlocugdes apresentadas sob a forma de atividades nos semindrios objetivam
lancar situagdes provocativas que conduzam o estudante em dire¢do a uma matematica
educativa que faca emergir dialogos entre as diversas areas do conhecimento, e possibilite
aos aprendizes (alunos) a enculturacdo da matematica escolar cuja matriz diretora esta
assentada nos saberes tradicionais das comunidades as quais os estudantes pertences
socioculturalmente. Portanto, conectar saberes, ressignificar o saber matematico por meio
das matematiza¢des emergida de uma pratica sociocultural e da praxis dos professores
que ministram conteudos de matematica no Ensino Fundamental, considerando o
interesse da comunidade, suas concepgdes, € também pensar o global, a partir dos
elementos que vem a tona e que sao identificados no local.

Resultados

Os primeiros resultados sdo reflexos das inquietacdes e questionamentos
levantados pelos sujeitos participante do estudo durante o desenvolvimento das atividades
problematizadoras citadas anteriormente, e que tem como “fio condutor” a busca de
conexoes e didlogos entre as matematizagdes emergidas das praticas socioculturais dessas
comunidades com a matematica escolar em uma escola do meio rural que visa atender as
expectativas e anseios dos sujeitos que protagonizam essa historicidade do/no campo. As
inquietagdes e questionamentos foram os seguintes:
a) Como trabalhar esses conteudos com as criangas nas séries iniciais? (profa. Lidia);
b) Como converter alqueire para hectare? (seu Miron);
¢) O papel das feiras livres possibilita aos trabalhadores daqui uma comercializa¢do
mais rentavel, como poderiamos trabalhar esses valores com os nossos alunos? (prof.
Ari);
d) Ao trabalhar essas unidades de medida ndo oficiais na sala de aula, os alunos nao
irdo ter mais dificuldades no aprendizado? (prof. Ari);
e) Os livros didaticos nao trazem referéncias a essas unidades, entdo a quem recorrer
pra nos ajudar na hora de resolver um problema desses? (profa. Lidia);

A partir dos questionamentos levantados pelos participantes e do desenvolvimento
das atividades problematizadoras, as efervescéncias geradas nos seminarios permitiu a
constru¢do de um quadro de sinteses a partir das contribuicdes dadas por eles no
direcionamento de esclarecer essas questoes.

Quadro 6 — Sintese: identificando o tamanho de um “pedaco de terra”

Tema gerador | Medir e Contar no assentamento

Problematizacoes e Dialogos

Como trabalhar esses conteudos com as criangas nas
series iniciais?

Questionamento 01
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Contribuic¢oes dos
participantes

- Os valores, o respeito a terra ¢ ao meio ambiente pode ser
ensinados a qualquer idade, o que muda seria a estratégia e o
planejamento. Contar histdrias para alunos nas séries iniciais sobre
esses temas poderia ser uma boa estratégia. Dona Flor.

- Elaborar situagdes problemas que possibilitas as criancas
relacionar esses elementos com a realidade deles no assentamento.
Prof. Ari

- As criangas aqui no assentamento desde muito cedo ja vivenciam
essas questdes em casa ¢ até mesmo nas atividades dos pais na roga,
entdo cabe aos professores essa provocagdo aos alunos. Seu Miron.

Questionamento 02

Como converter alqueire para hectare?

Contribuic¢oes dos
participantes

- Para o alqueire utilizado aqui no assentamento que ¢ o de 100
bracas de lado de um quadrado, a relagdo ¢ que um alqueire
corresponde a 4,84 hectares, isto ocorre uma vez que a braca
equivale a 2 metros e 20 centimetros. Prof. Ari

Questionamento 03

O papel das feiras livres possibilita aos trabalhadores
daqui uma comercializagdo mais rentavel; como
poderiamos trabalhar esses valores com o0s nossos
alunos?

Contribuicoes dos
participantes

- Esse tema, eu acho que fica mais facil com os alunos do sexto ao
nono ano, ¢ o professor poderia organizar situagdes que simulasse
uma feira com produtos produzidos aqui no assentamento. Dona
Flor.

- Concordo com dona Flor, acrescentaria também uma aula pratica
que despertassem nos alunos além da importidncia das feiras,
destacasse elementos de pesos ¢ medidas. Profa. Lidia.

- Além da venda dos excedentes nas feiras, ocorre a venda aqui
mesmo no assentamento, seria bom que os alunos acompanhasse
esse processo de comercializagdo, principalmente das hortalicas.
Seu Miron.

Questionamento 04

Ao trabalhar essas unidades de medida ndo oficiais na
sala de aula, os alunos ndo irdo ter mais dificuldades no
aprendizado?

Contribuic¢oes dos
participantes

- Eu acredito que a partir do momento que essas unidades tem uma
relacdo direta com o sistema métrico decimal, como ¢ o caso da
braca e do alqueire utilizado aqui no assentamento, essas situagoes
problemas podem ser trabalhadas, até porque fazem parte das
praticas desenvolvidas pelos assentados e que sdo repassadas de pai
para filho. E esses filhos que sdo nossos alunos, sabem desde muito
cedo trabalhar com bragas e alqueires. Prof. Moisés.

- Eu uso a calculadora pra fazer a cubagdo, pelo processo antigo
demora muito, na sala de aula quando eu estudava ajudei muitos
colegas com esse tipo de calculo envolvendo braga, quadra e
alqueire. Mas na hora de responder em hectare o professor precisava
me ajudar. Seu Miron.

Questionamento 05

Os livros diddticos ndo trazem referéncias a essas
unidades, entdo a quem recorrer pra nos ajudar na hora
de resolver um problema desses?

Contribuic¢oes dos
participantes

- Em relagdo aos livros didaticos, isso € um fato, mas podemos
dentro do nosso planejamento elaborar problemas e socializar com
outros colegas no momento pedagogico e também nas aulas pratica
com os alunos possam surgir situagdes que possibilite discussdes em
sala de aula sobre essas medidas. Prof. Duarte.

- Estou de acordo com o professor, quando trabalhei em sala de aula,
procurei levar meus alunos para aulas praticas e sempre surgiam
problemas envolvendo cubag@o, como eu ndo sabia quem resolvia
era os colegas que trabalhavam com matematica. Dona Flor.
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A partir das problematizacdes e dos questionamentos levantados pelos
participantes, outras contribui¢des associadas aos conteudos da matriz curricular do
ensino de matematica para o Ensino Fundamental que estaria associado as
problematizagdes, tais como: sistema métrico decimal, estudos das fragdes, razdo,
proporg¢do, porcentagem, teoria de conjuntos, geometria plana, dentre outros.

Sobre os resultados ¢ possivel imputar que os temas geradores e as
problematizacdes emergidas das praticas socioculturais contribuem para estreitar o
didlogo entre escola e comunidade, possibilita a valorizacdo de suas praticas
socioculturais, compreensao de sua realidade numa perspectiva local, mas interlocucodes
de natureza global e o fortalecimento do exercicio da cidadania.

E no caso do estado do Maranhdo, que ¢ contemplado com mais de mil
assentamentos rurais ¢ com mais de 130 mil familias nesse contexto sociocultural,
considero importante enfatizar que os resultados alcancados possibilitam novos
desdobramentos sobre a tematica aqui pesquisada.

A pesquisa me possibilitou apenas seu inicio e permitiu o surgimento de outras
inquietagdes que continuarei na busca dessas respostas, por isso classifico o estudo em
aberto, sem um ponto final, apenas com tragos do passado, rabiscos de um presente e
rascunhos de um futuro, mas com uma certeza, que a Educagao Matematica do/no Campo
tem uma importante missdo no processo de conexdao entre os saberes das praticas
socioculturais e a educac¢do que queremos para as comunidades rurais.

Consideracoes finais

Buscar didlogos entre as praticas socioculturais originadas no campo com o saber
escolar requer primeiramente reconhecer as fronteiras, respeitar suas particularidades,
evitar subordinacao de racionalizagdes, € colocar em tela aspectos historicos, artisticos,
geograficos, culturais e fisicos em dialogo a favor da completude de um conhecimento
construido e valorizado localmente e universalmente, seja ele, tradicional, escolar ou
académico. Nao se traduz em disciplinarizar essas praticas e sim descortinar, criar
possibilidade em uma rede dos saberes que centralize na figura do ser humano sua
identidade diante de um saber significativo e significante.

A Etnomatemdtica coube o papel de propiciar o ressurgimento desses
conhecimentos dando-lhes voz e visibilidade a essas racionalizagdes que ao longo da
histéria mostrou-se como importante ferramenta para a sobrevivéncia de diversas
comunidades do meio rural.

O ato de matematizar ¢ inerente do ser humano e no estudo defendo e mostro que
¢ possivel a conexao do matematizar dos trabalhadores e trabalhadoras com os contetidos
da matemadtica escolar, de modo a ndo disciplinarizar essas praticas, mas problematiza-
las e assim valorizar o conhecimento prévio dos estudantes, tornando esses conteudos em
sala de aula significativo e significante para eles. E para alcancar os objetivos da pesquisa
busco auxilio nas reflexdes de Paulo Freire, Ubiratan D’ Ambrosio, Iran Abreu Mendes,
dentre outros que possibilitaram a construcao deste artigo.

Com as possibilidades criadas pela Educacao do Campo para investigar as praticas
socioculturais das comunidades rurais, cria-se um cenario para Educacdo Matematica
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do/no Campo como importante ferramenta de valorizacdo das matematizagdes e seus
possiveis didlogos com os contetidos de matematica alimentados com problematizagdes
exploradas dessa realidade.
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