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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a questdo cultural na Educacdo Matematica a
partir da relagdo entre o desenvolvimento da pratica social e a produgdo e
sistematiza¢do do conhecimento matemético. Neste sentido num primeiro momento
reflete-se sobre o nivel de producdo do conhecimento matematico em contextos
sociais diversos em face ao nivel de complexidade da realidade investigada. Em um
segundo momento, tece-se consideracdes sobre a necessidade de se compreender o
fendmeno da cultura numa perspectiva totalizadora e as implica¢des diante da
atomizagdo da cultura em pesquisas de carater etnografico sobre a produgdo da
matematica em contextos sociais especificos.
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Abstract

The aim of this study is to reflect about the cultural aspects concerning
Mathematics Education, from the relationship betwen the development of the social
practice and the production and systematization of knowledge about Mathematics.
Thus, in first instance, there is a reflection about the producton level of mathematics
knowledge in diverse social contexts, facing the level of complexity of the
investigated reality. In a second instance, considerations are made about the
necessity of understanding the culture phenomenum, in a totalizing perspective and
the implications facing the atomization of culture in researches of ethnographic
aspects about the production of mathematics in specific social contexts.
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Introducao

O objetivo deste trabalho ¢é tecer algumas consideracdes sobre a relagdo
entre o desenvolvimento da pratica social e a produgdo e sistematizacdo do
conhecimento matematico. Tal relacdo traz importantes implicagdes para o
entendimento da questdo cultural no ensino da matematica diante da

REMATEC, Natal (RN) Ano 7, n.11/ Jul-Dez, 2012



constatacdo da existéncia de “matematicas esquecidas” em face a tarefa de
realizacao da pratica educativa escolar.

O termo aqui empregado “matemadticas esquecidas” denota uma
compreensdo do processo historico de desenvolvimento da matematica em que
co-existem diferentes manifestagdes do conhecimento matematico consideradas
por muitas pesquisas, como conhecimentos distintos do conhecimento
matematico em sua versdo escolar, conhecimentos nao considerados na
atividade pedagogica de se ensinar matematica. O termo também ¢é aqui
empregado no sentido especifico de casos em que conhecimentos matematicos
desenvolvidos em contextos sociais diversos sdo preteridos pela historia
processual do desenvolvimento matematico, historia objetivamente realizada.

Para tanto o trabalho se divide em dois momentos de reflexdo: Num
primeiro momento, discorre-se sobre o nivel de producdo do conhecimento
matematico em contextos sociais diversos, em face ao nivel de complexidade
da realidade investigada no tocante ao grau de complexidade atingido dada a
transformagdo da realidade natural em realidade humanizada. Tais
consideragdes necessariamente remeterdo para uma reflexdo da relacdo entre a
matematica escolar e as “matematicas esquecidas”.Num segundo momento, que
se relaciona ao primeiro, trata-se de tecer consideragdes sobre a necessidade de
se compreender o fendmeno da cultura numa perspectiva totalizadora e as
implicagdes dai decorrentes diante da atomizagdo da cultura em contextos
sociais especificos.

Cada um dos momentos enunciados apresenta como epigrafe uma
determinada citagdo que serve como elemento instigador para cada reflexdo
pretendida.

2. Pratica social e producdo da matematica: as “matematicas esquecidas”

Quando mais progride a humanidade, mais rica ¢ a pratica socio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educagio
e mais complexa ¢ a sua tarefa. Razdo por que toda a etapa nova no
desenvolvimento da humanidade, bem como no dos diferentes povos,
apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da
educagio: o tempo que a sociedade consagra a educagdo das geragdes
aumenta; criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas
especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do professor; os
programas de estudo enriquecem-se, os métodos pedagdgicos
aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica. Esta relagdo entre o
progresso histdrico e o progresso da educacdo ¢é tdo estreita que se pode
sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento histdrico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente. (LEONTIEV, 1978, p. 273)

A prética social decorre de um constante processo de transformagdo da
realidade natural em realidade humanizada mediante o trabalho (Cf. MARX,
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1985; MARX, ENGELS, 1980). Os produtos da realidade humanizada sio as
objetivacdes que dado o nivel de transformagdo obtida, se apresentam aos
individuos singulares segundo relagdes espontineas (ndo-intencionais) ou ndo-
espontaneas (intencionais). Segundo Heller (1977, p. 227), as objetivagdes, cuja
relacdo com cada individuo ¢ de forma espontidnea (ndo-intencionais) sio
denominadas de objetivagdes em-si; ja as objetivagdes cuja relagdo com cada
individuo ¢ de forma nao-espontinea (intencional) sdo denominadas de
objetivagdes para-si.

As objetivagdes em-si sdo a linguagem, o costume ¢ o0s objetos
(utensilios). Tais objetivagdes compdem a vida cotidiana de cada individuo. As
objetivagdes para-si sdo a ciéncia, a politica, a moral, a ética, a filosofia e a
arte. Segundo Heller (1977) fazem parte da denominada vida ndo-cotidiana.
Cada individuo para se apropriar de uma objetivagdo para-si deve superar a
relacdo espontanea presente na vida cotidiana e se relacionar de forma
intencional num processo de consciéncia da consciéncia.

A escola se constitui em espaco proprio em que se realiza o processo de
ensino-aprendizagem dos contetidos das objetivagdes para-si, as ciéncias, a
sensibilidade artistica, a postura filoséfica, a analise das questdes politicas,
morais e éticas (pelo menos, deveria cumprir este papel).

Considerando a época atual, o capitalismo se revela como a estrutura
socio-econdmica que determinou o avango das forcas produtivas em escalas
inimaginaveis frente a outros modos de produgdo anteriores. Entretanto, se por
um lado o género humano tem atingido niveis altissimos de complexidade, por
outro lado essa conquista tem sido feita a custa da exploragdo da grande
maioria da populagao mundial.

A historia social humana se desenvolve através de uma dindmica
passivel de ser entendida pela relacdo entre humanizacdo e alienagao. Trata-se
de um processo contraditorio que se da por relagdes sociais de dominacdo
presente na histéria humana até hoje. Entende-se que as forcas de dominacao
sdo caracteristicas historicas superaveis. Essa superagcdo ndo se da por ruptura,
mas por superagdo via incorporagdo daquilo que apresenta um carater
essencialmente humanizador, aquilo que na cultura tem apontado para a
universalidade e liberdade humanas. E essa superagdo por incorporacdo deve
ocorrer em todas as instdncias da estrutura social, inclusive, na institui¢do
escolar. Duarte (1994, p. 133) esclarece:

Ao longo do contraditério e heterogéneo processo historico, o género
humano tem se enriquecido, isto é, tem adquirido forgas, faculdades e
necessidades qualitativamente superiores, que passam a constituir parte
ineliminavel do ser da humanidade no seu conjunto, ainda que, em
decorréncia das relagdes alienadas, essas forgas, faculdades e
necessidades ndo se efetivem na vida da maioria dos individuos. Em
outras palavras, ¢ preciso distinguir, no processo historico, aquilo que
consideramos como algo a ser superado juntamente com o capitalismo e
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as relacdes sociais alienadas, daquilo que, tendo surgido no interior
dessas mesmas relagdes sociais alienadas, nos entendamos que deva ser
preservado por uma sociedade socialista e elevado a um nivel superior
de desenvolvimento.

Trata-se da necessidade de se captar, nas objetivagdes criadas, o aspecto
humanizador diferenciando de seu aspecto alienador. O contetido de carater
humanizador pode apontar, dados os interesses dos dominantes, para uma nao-
humanizag¢do dos homens (Cf. DUARTE, 1996, p. 24). Deve-se sim fazer a
critica, mais abstraindo aquilo que permanece como legado possivel para a
humaniza¢ao do homem.

No tocante ao saber escolar, trata-se de apontar e defender a apropriagéo
das objetivagdes para-si em sua forma escolar sem cair no viés de uma
interpretagdo reprodutivistas em que associa tais objetivacdes como
representantes dos interesses da classe burguesa em detrimento de um
conhecimento popular pretensamente considerado “auténtico”.

Ao se recuperar a fungdo humanizadora da escola, esta-se apontando
para a defesa de uma rica formagdo cultural como instrumentalizagdo critica
para se entender a realidade visando sua transformagdo. Essa criticidade
possivel de ser implementada via trabalho escolar denota que néo ¢ possivel ser
critico a margem de apropriagdo do saber (Cf. SAVIANI, 2003) e o acesso aos
conteudos escolares ndo constitui uma ameag¢a a autonomia intelectual dos
individuos mas, sim, elemento imprescindivel para a formagdo cultural do
educando. Por conta da criticidade possivel, a apropriagdo do saber escolar
torna-se uma necessidade ja que mediante a elevagdo cultural dos individuos,
esta-se implementando a possibilidade de transformagdo da sociedade por meio
da transformacdo das consciéncias. Dai a defesa da universalizacdo da
educagdo escolar (Cf. OLIVEIRA, In SILVA, Jr., 1994, p. 109).

Considerando que na sociedade capitalista hodierna é o modo de
produ¢do em que a transformacdo da realidade natural em realidade
humanizada atinge nivel altissimo de complexidade, a pratica social
corresponde a esse nivel de complexidade. Consequentemente, os
conhecimentos dai decorrentes dessa transformagdo apresentam-se em suas
formas mais complexas.

Independente do nivel de complexidade atingido por uma determinada
sociedade compete a crianga a apropriagdo das objetivacdes desta determinada
sociedade:

Para a crianga, o ambiente humano ¢ algo dado, mas ndo os objetos em
sua qualidade humana: esses, enquanto objetos humanos, sdo apenas
indicados como uma tarefa a levar a cabo. Para que o menino possa
entrar em relagdo com esses objetos enquanto objetivagdes das forgas
essenciais do homem, para que possa portanto utiliza-los de um modo
humano, deve desenvolver também em si proprio as mesmas faculdades
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e as mesmas for¢as. Naturalmente, nesse caso, 0corre um processo que
jé ndo é mais espontaneo, pois se realiza apenas através da mediacdo dos
adultos e, por conseguinte, da sociedade: o que explica o tempo
inacreditavelmente breve no qual esse processo pode ocorrer
(MARKUS, 1974, p. 54).

Pensando na sociedade capitalista hodierna e uma determinada
sociedade indigena, por exemplo, a tarefa de apropriacdo das objetivacdes por
parte de uma crianga na sociedade capitalista ¢ de uma crianga na sociedade
indigena é de niveis de complexidade distintos. Como se trata de sociedades
cujo nivel de transformagdo da realidade natural em realidade humanizada sio
qualitativamente distintos, distintos sdo o grau de “tarefa a levar a cabo” no
dizer de Markus (1974).

Uma habitaggo indigena ¢ menos complexa que a uma casa na sociedade
capitalista industrializada. Os conhecimentos ai envolvidos sdo ambos
complexos. O indigena deve se apropriar de um conhecimento especifico que
engloba saber qual folhagem de qual arvore ¢ pertinente para a confec¢dao do
telhado da habitacdo, que tipo de madeira e de qual arvore é necessario para a
construgdo das paredes etc. Uma casa na sociedade moderna abrange varios
conhecimentos como os materiais necessarios e calculos estruturais para sua
manutengdo de forma a ndo desabar. Entretanto, se comparados no ambito das
transformagdes processadas pela intervengdo humana na realidade natural
transformando-a em realidade humanizada, a casa retrata um dominio de
conhecimentos muito maior que o necessario para a contrugdo de uma
habitagdo indigena. A sociedade mais complexa ¢ a referéncia para se entender
o papel transformado do homem sobre sua realidade: “este mundo, o da
industria, das ciéncias e da arte, ¢ a expressdo da historia verdadeira da natureza
humana; ¢ o saldo de sua transformagao histérica” (LEONTIEV, 1978, p. 268).

Importante observar que no ambito da relacdo entre o individuo singular
e as objetivagdes que se colocam a sua vida, ndo importa de qual individuo
estejamos falando, quer seja de uma sociedade mais complexa que de outra, a
particularidade da “tarefa a levar a cabo” exigira o desenvolvimento de
‘faculdades’ e de ‘forcas’ complexas para a apropriagdo da fungdo social
implicita as objetivagoes.

E claro, portanto, que o termo “mais complexo” nio estd aqui
empregada para denotar uma tentativa de depreciar o grau especifico de
complexidade atingido pela sociedade indigena (as relagdes entre os individuos,
seus produtos, sua linguagem, seus costumes etc.). E ‘menos’ complexa com
referéncia a transformacao de realidade natural em realidade humanizada.

Pensando na escola, para o aluno inserido na sociedade globalizada, a
formagdo escolar ai necessaria ¢ aquela que responde as necessidades desta
sociedade ja que
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Esta fora de questdo que a experiéncia individual de um homem, por
mais rica que seja, baste para produzir a formacdo de um pensamento
logico ou matematico abstracto e sistemas onceptuais correspondentes.
Seria preciso ndo uma vida, mas mil. De facto, o mesmo pensamento e o
saber de uma geragdo formam-se a partir da apropriagdo dos resultados
da actividade cognitiva das geragdes precedentes. (LEONTIEV, 1978, p.
266).

No caso do indigena, a escola ai € a escola da vida, das praticas proprias
da vida cotidiana através da inser¢do da crianca nas atividades dos adultos. E
disto se da, porque a sociedade do individuo indigena lhe faz exigéncias
proprias de seu modo de producdo, dado o nivel de transformagdo das forgas
produtivas alcangado. Na sociedade capitalista hodierna, “a escola da vida” se
diferencia da escola como “instituicdo social” em decorréncia do nivel exigido
da relagdo do individuo para com as objetivacdes ja atingidas. Dai, a
institucionalizag@o da escola (Cf. SAVIANI, 2003).

Dada a complexidade da sociedade capitalista, o conhecimento escolar
aborda parte das “formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente” (SAVIANI, 2003, p. 09).

No caso da matematica escolar, esta retrata as formas mais
desenvolvidas, complexas, de conhecimento matematico atingido pelo género
humano dada a historia objetivamente realizada.

Por exemplo, a apropriagcdo da logica do sistema numérico de origem
hindu-arabico justifica-se por ser a expressdo mais desenvolvida de sistema
numérico. Sua logica processual abrange as propriedades de ser base decimal,
posicional, com nove simbolos numéricos além do zero. Sistemas numéricos
anteriores abrangeram parcialmente tais propriedades. A logica processual da
génese do sistema numérico hindu-arabico compreende um processo ocorrido
ao longo da historia humana em que se superou, por incorporacdo, a base dez, o
calculo digital, o calculo via abaco, os diferentes registros a partir do calculo
pelo abaco, a criagdo do zero para representar a casa vazia do abaco etc. (Cf.
IFRAH, 1989).

Os demais conteudos que compdem a grade curricular de matematica
também expressam parte das formas mais desenvolvidas de conhecimento
matematico até o momento atual. Tais consideragdes remetem a uma reflexdo
sobre as pesquisas que resgatam “matematicas” até entdo “esquecidas”.

Muitas pesquisas de carater etnografico tém caracterizado a producado da
matematica em contextos sociais distintos. Um exemplo em que se verifica uma
descri¢do de pesquisas desse tipo ¢é o trabalho de Gerdes (2007, p.197-213).

Gerdes (2007) apresenta o que denomina ser “uma breve visdo
panoramica de literatura etnomatematica, continente por continente”: nas
Américas (ibidem, p. 197-200), na Asia, Oceania e Australia (ibidem, p. 200-
202), Europa (ibidem, p. 202) e Africa (ibidem, p. 203-p. 206). Tais pesquisas
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referem-se na ampla maioria a aritmética, geometria (formas e medidas), jogos
e outras atividades da vida cotidiana da comunidade pesquisada.

Para ndo alongar por demais o presente trabalho esmiuga-se aqui apenas
as pesquisas realizadas nas “Américas” em que este autor explicita claramente
no texto os conteudos matematicos investigados: a tradicdo numérica peruana
dos Quipus; pesquisa sobre sistemas numéricos, representagdes numericas em
pedra, sistemas de calendarios e alguma geometria em nativos americanos;
pesquisa sobre a visdo geométrica do mundo Navajo; sobre figuras feitas de
fios por nativos americanos; sobre a geometria india americana sistematizada
pelo autor da pesquisa em um atlas; sobre jogos de fios em indios Tapirapé;
sobre a matematica demandada pela vida cotidiana de uma favela do Estado de
Sdo Paulo; sobre a matematica (operagdes aritméticas, calculo de cubagens)
presente numa comunidade do movimento sem-terra no Rio Grande do Sul;
sobre jogos espontaneos de criangas brasileiras dos 5 aos 8 anos de idade; sobre
a matematica utilizada pelos aprendizes de capinteiros; sobre a matematica da
rua em comparacdo com a matematica da escola; comparacdes entre a
matematica oral com a matematica escolar; sobre a matematica da venda de
doces; sobre aspectos da geometria ritual das populagdes indias; sobre a
aritmética ¢ decoragdo geométrica dos cestos de indios do Brasil e, finalmente,
sobre os conhecimentos matematicos de grupos profissionais.

O mesmo ocorre nos demais lugares do Planeta: pesquisas sobre
contagem, sistemas de contagem, geometria em praticas sociais diversas
(designs em artesanatos, especial tema de interesse dos trabalhos do proprio
Gerdes), a matematica presente na diversidade de contextos cotidianos, formas
de medicdo, jogos. Tratam-se, portanto, de pesquisas inseridas num mesmo
universo: a produ¢do da matematica em contextos sociais diversos no &mbito da
esfera da vida cotidiana.

A vida cotidiana, além de ser pragmatica, exigindo particulares forma de
pensamento e de comportamento (Cf. HELLER, 1977), é tanto mais complexa
quanto complexa ¢ a realidade natural transformada pelo homem. A uma
sociedade com baixo grau de transformacdo das forgas produtivas, corresponde
um baixo grau de desenvolvimento de conhecimento dai decorrente (citagdo de
Leontiev em epigrafe neste item).

No caso do trabalho de Gerdes (2007), o resgate de tais conhecimentos
ilustra exemplos da diversidade da produgdo da matematica, diversidade em
grau de complexidade correspondente a complexidade da realidade humanizada
processada. Somente a forma mais complexa de matematica pode explicar as
formas menos complexas, pois, a primeira tem o instrumento que possibilitada
essa explicacdo: a sistematizagdo do conhecimento matematico através de sua
linguagem simbélica universal. E a através da linguagem matematica universal
que ¢ possivel decodificar a matematica que os individuos praticam. E por isso
que tais investigadores podem realizar com competéncia suas tarefas: ja
apropriaram na escola, a matematica mais complexa e como tal, podem utiliza-

REMATEC, Natal (RN) Ano 7, n.11/ Jul-Dez, 2012



la como instrumento para decodificar, nos contextos sociais investigados,
contextos sociais menos complexos, a matematica ai presente.

Para efeito do ensino da matematica, ¢ importante observar que a
apropriacdo da matematica escolar ndo ¢ algo pernicioso, alienante, modelador,
ao individuo, mas elemento imprescindivel, inequivoco, para sua formacao
plena e rica dada a complexidade da sociedade hodierna.

As consideragdes até aqui desenvolvidas remetem a uma reflexao acerca
da cultura, assunto do proximo item.

3. A cultura numa perspectiva totalizadora

La esencia del enfoque histérico en el analisis de la cultura no se reduce,
de esta forma, solamente a la simple constatacion de aquello que en la
relacion cultural distingue una época histérica de otra. La fijacion
solamente de la peculiaridad cultural de una u otra época todavia no
lleva la investigacion fuera de los marcos de la historiologia superficial,
de aquel tipo de pensamiento simplificado que tras los arboles no ve el
bosque, tras la diversidad no ve la unidad, tras las diferencias no ve el
sentido y el contenido universales. La cultura se disuelve en este caso en
una “masa de pormenores”, los cuales de por si no pueden dar idea
integral sobre ella, descubrir su contenido histérico universal. La
absolutizacion de las diferencias culturales, el destacar unilateralmente
solo las particularidades del proceso cultural en épocas diferentes, al fin
y al cabo llevan a la negacion de la propria comprension historica de la
cultura, a la pérdida de la unidad de la posicién monistica en la
explicacion de las etapas de su devenir historico. (MEZHUEIV, 1980, p.
139).

A citagdo anterior aponta para a necessidade de se entender o processo
historico das dinamicas culturais através de uma perspectiva de totalidade.
Neste mesmo sentido, Saviani (1985, p. 122) defende a necessidade de se
buscar entender a “esséncia” das manifestacdes culturais. Mas em que consiste
tal esséncia? Segundo este mesmo autor,

A cultura se objetiviza em instrumentos e ideias, mediatizados pela
técnica. Esses elementos fundamentais multiplicam-se indefinidamente,
assumindo as mais variadas formas, o que geralmente acaba por ofuscar
a visdo do estudioso que tende a fixar-se na complexidade das
manifestacdes culturais, perdendo de vista a esséncia dessas
manifestacdes [...] A esséncia da cultura consiste, pois, no processo de
producdo, conservagdo e reprodugdo de instrumentos, ideias e técnicas.
E isto que permite que o mesmo termo seja aplicado a diferentes
manifestacdes como ocorre, por exemplo, nas expressdes: “cultura
chinesa”, “cultura indigena”, “cultura ocidental”. Em quaisquer dos
casos pode-se detectar a existéncia de instrumentos, ideias e técnicas.
Em contrapartida, o que diferencia uma cultura de outra é a direcio
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seguida pelo processo cultural; é, em suma, o tipo, as caracteristicas de
que se revestem os instrumentos, ideias e técnicas.

Em sintese, a cultura nada mais é que o conjunto de objetivagdes que
compodem de instrumentos, ideias e técnicas, objetivagdes oriundas do processo
historico de transformagdo da realidade natural em uma realidade social,
humana.

Ocorre que a produgdo de instrumentos, técnicas e ideias sdo
desenvolvidas de formas especificas segundo a determinada “direcdo seguida
pelo processo cultural” em especifico contexto social. Tais formas especificas
evidenciam a existéncia de uma similaridade entre a diversidade desta
produgio. E neste sentido que Ifrah (1989, p. 180) afirma:

E impressionante observar como, em suas buscas e tentativas, homens
muito distantes no tempo € no espago tomaram as vezes 0S Mesmos
caminhos e desembocaram em resultados inteiramente similares. Mas
seria absurdo pensar que estes povos se copiaram uns aos outros: como
vimos, eles simplesmente foram colocados diante de condigdes iniciais
rigorosamente idénticas. O que explica por que sociedades sem nenhum
contato entre si tenham chegado, simultaneamente ou em épocas
diferentes, a resultados semelhantes: dominio do fogo, descoberta dos
nimeros, progresso do urbanismo e da tecnologia, desenvolvimento da
agricultura, tratamento ¢ liga dos metais, inven¢do da roda ou do arado.

Salta-se aos olhos de muitos pesquisadores, a diversidade das
manifestagdes culturais, perdendo-se de vista a esséncia por traz da aparéncia.
Consequentemente, o conceito de cultura se perde na diversidade de suas
manifestagdes, dai referéncias como “cultura ocidental”, “cultura oriental”,
“cultura indigena”, “cultura cigana”, “cultura popular” etc (SAVIANI, 1985, p.
123). Tais concepgdes de cultura ndo permitem ao pesquisador perceber, na

diversidade imediata, a percepg¢ao mediata, “integral” do processo histdrico:

La consecuencia directa y expresion de tal concepcion de la cultura en la
filosofia burguesa contemporanea es la teoria del relativismo cultural-
histérico, o pluralismo cultural [...]. Segun esta teoria, el proceso cultural
esta privado de unidad histérica y de integridad, se decompone en una
serie de formaciones encerradas, independientes unas de otras, que ven
su sentido solamente a través de ellas mismas.

La historiologia cientifica, que considera rectamente las caracteristicas
del desarrollo cultural en las diferentes épocas, es inseparable por ello de
la tarea de revelacion del principio universal que condiciona la unidad de
este desarrollo, convierte sus etapas particulares en eslabones sucesivos
histéricos del proceso universal del mundo. La historicidad cientifica no
excluye, sino presupone, de tal manera, la comprension integral de la
evolucién histérico-cultural de la humanidad. (MEZHUIEV, 1980, p-
139).
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Neste sentido, interpretar a matematica escolar de “matematica
ocidental” ndo favorece o entendimento numa perpectiva “mais ampla” do
processo histérico do desenvolvimento da matematica, a saber, o seu carater
universal como legado do género humano, conhecimento de inequivoco “valor
universal para a humanidade” (DUARTE, In: DUARTE, FONTE, 2010, p.
113).

Entretanto a génese deste legado se da de forma contraditoria.
Considerando a etapa historica atual, verifica-se um processo social regido por
relagdes sociais alienadas em que o homem singular contribui para a cultura
através da sua atividade de vida na relagdo com os demais homens, mas ¢
impedido de desfrutar da totalidade da cultura criada pelo género humano
(SAVIANI, 1985, p. 124). Em outras palavras, a universalizagdo das culturas,
no seio de nossa sociedade capitalista, tem se realizado por contradicdo:
agrega-se, criando a possibilidade de acesso universal do que o género humano
mais se desenvolveu, mas através de um processo destrutivo (Cf.: DUARTE in
DUARTE; FONTE, 2010).

Diante deste fato, fato histérico elimindvel, torna-se imprescindivel
imprimir a dimensdo totalizadora de cultura uma perspectiva historicizadora
critica sobre o processo de desenvolvimento humano de sorte a apontar para as
"possibilidades consideradas humanizadoras" ja alcangadas historicamente
(DUARTE, 1993, p. 62).

No caso da universalidade da matematica, o que verdadeiramente une as
distintas produgdes da matematica sdo as diferentes contribui¢des que se
agregam em valor universal. Nao s@o as particularidades, cada qual situadas em
nichos culturais, que impulsionard o desenvolvimento humano, mas a
incorporacdo daquilo que em cada contexto social contribui para a constituigao
da cultura humana universal em construgao, sendo esta, valorizada na dimensao
humanizadora do legado histérico oriundo do nivel ja obtido de
desenvolvimento do género humano (das formas mais desenvolvidas de
conhecimento aquilo que aponta para a humanizacao dos individuos).

Cumpre observar que com relagdo a uma matematica “esquecida”, a
condi¢do para que um determinado conhecimento venha a ser incorporado a
versdo mais complexa constituida é a sua incorporagdo como elemento que se
plasma, que se soma as formas mais desenvolvidas garantindo a continuidade
do processo para progressiva ascensdo do conhecimento em sua complexidade.
Mas essa possibilidade ¢ remota tendo em vistas as consideracdes apresentadas
no item anterior deste artigo.

A matematica escolar ¢ parte da forma mais desenvolvida de saber
matematico e se constitui na somatdria de diferentes contribuicdes que se
fizeram ser significativas na histéria objetivamente realizada pelo género
humano, historia construida em respostas as demandas particulares da forma
objetiva como o processo histdrico foi se realizando até hoje.
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Nao se pode praticar um ensino de matematica que negocie a
matematica escolar com “outras matematicas” como que fossem formas
distintas de “matematicas”. Em funcdo da perspectiva de totalidade, ¢
necessario promover a apropriagdo da matematica escolar na sua relagdo com a
sua produgdo em contextos sociais diversos, mediante uma relacdo dialética de
incorporacao por superagao.

Da mesma forma n3o se pode julgar a matematica escolar de
etnocéntrica. Se, por um lado, em um determinado momento, a universalidade
do conhecimento foi se dando através do desenvolvimento do mundo ocidental,
por outro, questionar a visdo eurocéntrica ai implicita ndo significa
necessariamente questionar a sua universalidade. A universalidade implicita ao
conhecimento matematico escolar foi se constituindo historicamente a luz de
nossa historia que se manifesta de forma eurocéntrica. Trata-se, portanto, de
negar a visdo eurocéntrica sem ter que negar a universalidade e objetividade.
(Cf. SAVIANI, 2003; GIARDINETTO, 2004).

Isto quer dizer que a universalizagdo de um determinado conceito se deu
em fungdo do processo historico ocorrido em determinados locais do planeta e
que por conta deste mesmo processo historico, se faz hoje presente como um
legado possivel de ser apropriado por todos. Trata-se de entender a matematica
escolar como parte da forma mais desenvolvida de saber matematico. Dai, a
referéncia para a realizagdo do trabalho educativo. Este devera responder as
exigéncias do grau de complexidade atingido pelo género humano, o quanto o
género humano conseguiu se desenvolver ao longo do processo historico. Neste
sentido, necessariamente devera garantir o grau mais alto de desenvolvimento
do género humano e que garantira formas mais desenvolvidas na continuidade
da complexidade até o momento atingida.

Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi apresentar consideracdes acerca da relagdo
entre o desenvolvimento da pratica social e a produgdo e sistematizacdo do
conhecimento matematico.

Para tanto teceu consideragdes sobre as implicagdes desta relagdo para
compreensdo da questdo cultural no ensino da matematica no tocante a
constatacdo da existéncia de diferentes manifestacdes da matematica em
contextos sociais diversos.

Evidenciou-se a necessidade de ndo se perder de vista a logica
processual do desenvolvimento da matematica das formas menos complexas as
formas mais complexas de conhecimento.

Em funcdo desta logica defendeu-se aqui que a matematica escolar
retrata parte das formas mais desenvolvidas, complexas de conhecimento
matematico e a existéncias de ‘diferentes’ matemadticas evidenciam formas
superadas ou preteridas pela historia social objetivamente processada. A
importancia do resgate de “matematicas esquecidas”, aqui entendidas como
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diferentes manifestagdes da matematica, estaria na caracterizagdo daquilo que
se relaciona com o conhecimento matematica ja sistematizado.
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