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Resumo

Este artigo visa estudar a Olimpiada Brasileira de Matemadtica das Escolas Publicas
por meio do referencial tedrico das praticas matematicas, neste caso enfatizando os
desdobramentos metodologicos desta abordagem, isto €, considerado que a teoria
ndo visa descrever, mas ver de outro modo. Trata-se de uma articulagdo das
discussdes da Educagdo Matematica, da filosofia e sociologia contemporanea,
principalmente, da Teoria da Pratica de Bourdieu. A énfase filos6fica na linguagem,
considerada a partir de Wittgenstein, possibilitou um olhar para o aspecto simbolico
do conhecimento matematico. Tomar a OBMEP como objeto de investigagdo foi
potente para entender a ideia de campo e de capital simbdlico, tomadas de
Bourdieu, assim como permite ver de outro modo esta avaliagdo que tem ganhado
proporgdes cada vez maiores em nosso pais. O estudo indica que o campo da
matemdatica tem capital suficiente para premiar e naturalizar este conhecimento em
nossa sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, OBMEP, capital simbdlico, praticas
matematicas.

Abstract

This paper intends to study Brazilian Mathematical Olympiad in public schools —
OBMEP - using the theory of mathematical practices, considering not to describe
objects but seeing them in another way. It represents an articulation among
mathematics education, philosophy and contemporary sociology, especially
Bourdieu’s Theory of Practice. The philosophical emphasis on language, departing
from Wittgenstein, provided a view on symbolic aspects of mathematical
knowledge. Taking OBMEP as an object was relevant to understand notions as field
and symbolic capital, taken from Bourdieu, as well as it allows to see in another
way this assessment that gained increasing importance in our country. The research
points that mathematics field has enough capital to reward and naturalize such
knowledge in our society.

Keywords: Mathematics Education, OBMEP, Symbolic Capital, Mathematical
Practices.
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Apresentacio

Este estudo se propde a pensar as questdes educacionais em pauta a
partir de estudos filosoficos e de interpretacdes realizadas, ambas relacionadas
a abordagem da pratica social como referencial de pesquisa em Educagdo
Matematica. O objetivo ¢ estabelecer um didlogo entre as perspectivas da
Educagdo Matemadtica que se orientam pelas praticas e abordagens socioldgicas
da ciéncia, tematica na qual pretendemos nos debrucar neste momento. Dois
aspectos orientam a elaboragdo deste artigo no que tange a ideia de pratica
social. Primeiramente o estatuto epistemoldgico da pesquisa, isto ¢, o0 modo de
realizar a analise por meio de uma teoria da sociologia entendendo-a como
mais um modo de ver e ndo como descri¢do. Num segundo, o carater simbolico
do conhecimento matematico sera enfatizado. A abordagem se ancora em um
paradigma que aqui associamos a virada linguistica da filosofia e,
particularmente a filosofia de Wittgenstein frequentemente associada a este
movimento.

A proposta ¢ aprofundar aspectos da filosofia de Wittgenstein' que nos
permitam ver, por meio da centralidade da linguagem nesta filosofia, a riqueza
do carater simbodlico da matematica, como ilustraremos a seguir por meio da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — OBMEP.

Assim, propomos neste artigo realizar uma abordagem da matematica
como pratica social no qual temos como objeto as Olimpiadas de Matematica
das Escolas Publicas como uma pratica avaliativa especifica e importante no
cenario atual. Segundo o site oficial da OBMEP, atualmente participam desta
olimpiada estudantes do Ensino Fundamental, de 6° a 9° ano, ¢ alunos do
Ensino Médio. Desde sua criacdo, em 2005, esta competicdo tem alcance
nacional e vem abrangendo cada vez mais estudantes. Em 2009, foram inscritos
mais de 19 milhdes de alunos na competi¢do e 99% dos municipios brasileiros
foram representados. Com os sucessivos recordes de participagdo a OBMEP
tornou-se a maior olimpiada de matematica do mundo (OBMEP, 2010).

Neste estudo apresentamos alguns dos resultados de uma pesquisa que
se insere no didlogo entre a Educacdo Matematica e os estudos sociais da
ciéncia na perspectiva de Bourdieu (1930-2002). Para analise serdo
considerados alguns documentos que foram constituidos nesta investigacao,
principalmente os sites oficiais e matérias de jornais. Pretende-se compreender
a OBMEP sob uma otica diferente, ndo necessariamente contraria ou oposta,
daquela apresentada nos discursos de divulgagdo da olimpiada, isto ¢, a ideia é
ver de outro modo. Neste sentido, nosso objeto — a OBMEP — ¢ visto enquanto

1 Dizem-se filosofia segundo Wittgenstein suas formula¢des apds o Tratacus Logico-
Philosophicus. Aqui predominam as referéncias as Investigagdes Filosoficas, feitas por
IF seguido do paragrafo de que se extraiu a citagdo. As tradu¢des acompanham a edi¢do
de Os Pensadores, de José Carlos Bruni.
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uma pratica de perpetuacdo das normas da matematica e como uma estratégia
de valorizagdo do campo.

Para realizar a analise foi utilizado o processo de emparelhamento ou
associa¢do que consiste em uma estratégia de analise de informagdes a partir
de um modelo teoérico prévio (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p.138-9),
ou seja, um processo que visa relacionar uma teoria com os documentos
constituidos na pesquisa. Nesse sentido, as teorias de Bourdieu que tratam do
campo e da reprodugdo social serviram como grade analitica, isto ¢, como
suporte para interpretagdo dos dados. Dessa maneira procurou-se estabelecer
relagdes entre tais teorias e os documentos de pesquisa.

Outro aspecto que sera enfatizado envolve a relagdo que se estabelece
entre o objeto da pesquisa e a teoria que orienta a analise, a qual ¢ entendida
como um modelo que nos ajuda a olhar o objeto. Nao se trata de uma teoria que
descreve o objeto, isto ¢, ndo € o caso de afirmar que a OBMEP é um
mecanismo consciente e explicitamente criado com o propoésito de valorizagao
do campo e como mecanismo de regulacdo. Mas trata-se aqui de uma
interpretagdo, de uma possibilidade de compreensdo do fendmeno. Segundo
Bourdieu, ndo devemos confundir a realidade do modelo, que recai na ideia de
descri¢do, com um modelo de realidade.

Esta abordagem epistemologica ¢ fundamental neste artigo e sera
discutida na primeira sessdo em que se apresenta o referencial tedrico. Tanto a
ideia de pratica social, como também o modo de realizar a analise por meio de
uma teoria da sociologia, no caso, se ancoram num paradigma que aqui
associamos a virada linguistica da filosofia. Assim, nossa énfase metodologica
busca olhar as praticas e ndo proceder indicando uma solugdo ou o melhor
caminho a seguir; olhar o que falam os matematicos que propdem e organizam
as Olimpiadas, ou seja, delinear qual Olimpo vislumbram estes atores sociais.
Ao olhar a matematica escolar e a OBMEP proposta aos estudantes, nio
julgamos ou apontamos solugdes, mas vamos proceder numa problematizagdo
dos valores envolvidos na realizagdo desta olimpiada, tanto aos que podem ser
considerados positivos quanto aos considerados ndo positivos. A énfase se
coloca no valor simbdlico da matematica entendida, portanto, ndo como um
conhecimento neutro e superior. Neste sentido, a questdo que orienta a presente
discussdo diz respeito a potencialidade desse olhar sociologico para esta
pratica.

Na obra 4 reprodugdo de Bourdieu e Passeron (2009), os autores trazem
elementos capazes de ampliar ou mesmo modificar a visdo de escola
libertadora, isto ¢, de que a escola possa promover os individuos a um status
social mais elevado, uma ascensdo social por meio do sucesso obtido na escola.
Esses autores reformulam o entendimento sobre o papel da escola
interpretando-a como um mecanismo de conservagdo social, isto €, como um
instrumento que contribui para manter a ordem social: a escola pode ser vista
como um campo hierarquizado que contribui para a reprodugdo das
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desigualdades sociais, ou seja, ¢ uma instituigdo que conserva as estruturas da
sociedade. Isto ocorre principalmente porque se privilegia um Aabitus de classe,
quer dizer, promove a cultura da classe dominante como legitima e
inquestionavel.

Ao sustentar o pressuposto de igualdade e homogeneizagado da escola, as
diferencas sociais e, principalmente, culturais sdo ignoradas, assim como 0s
desdobramentos destas diferengas no cenario escolar. Além disso, em relagdo
as avaliagoes, supde-se que através de exames ou provas e ao utilizar o mesmo
critério para todos, seja possivel uma avaliagdo imparcial, justa e rigorosa por
meio da qual os alunos ndo seriam submetidos a critérios subjetivos.

Todavia, alunos de diferentes camadas sociais e que, portanto, possuem
diferentes capitais simbolicos e culturais, certamente ndo lidam do mesmo
modo com o que se privilegia nas praticas escolares. Isto tem implicagdes tal
como a exclusdo social por meio da escola incluindo-se, dessa forma, uma
exclusao através das avaliagoes.

Segundo Bourdieu (1998), antes do direito de todos ao acesso a escola,
ocorria uma a eliminagdo precoce, isto €, a exclusdo se concretizava antes
mesmo do ingresso na escola, impedindo-o através da reprovagdo em exames.
Contudo, apds o acesso das massas a escola, esta eliminagao foi substituida por
uma eliminagdo branda ¢ até mesmo imperceptivel de modo que os alunos
passaram a ser excluidos em niveis subsequentes de escolaridade. As teorias de
reprodugdo social se ddo nesse contexto em que a escola se torna um direito de
todos sob a ideologia de ascensdo social. Assim, faz sentido entender a
Educag@o e, em particular, a Educagio Matematica em relagdo aos mecanismos
de regulacdo e reproducdo social. Mediante esta discussdo, passaremos a olhar
para olimpiadas, as esportivas, as de matematica e, principalmente a OBMEP.
A intengdo € alcancar a dimensdo simbodlica da matematica por meio da analise
em que os conceitos de Bourdieu empregados serdo esclarecidos em didlogo
com o objeto.

Espera-se discutir a ideia de escola enquanto simbolo de ascensdo e
mobilidade; a avaliagio como simbolo de capacidade meritocratica, ¢ a
OBMEP como expressdo destes simbolismos. Particularmente, a matematica
sera tratada enquanto simbolo de progresso, inteligéncia e capacidade
tecnologica.

Virada linguistica e sentido nio prescritivo de pesquisa

Da filosofia de Wittgenstein aqui abordada, que pode ser denominada de
uma filosofia da linguagem, serd realcado o uso da linguagem como simbolo,
pois este sera o foco da analise. Além disso, a partir desta filosofia podemos
discutir o estatuto epistemologico da teoria como interpretacdo, realcando a
coeréncia do referencial tedrico no processo de elaboragdo da presente
argumentacdo. Outras relagdes importantes entre a filosofia de Wittgenstein e a
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sociologia de Bourdieu poderiam ser consideradas e sdo sugeridas por Thiollent
(1981).

Também a abordagem de Bourdieu implica um duplo desdobramento
para nosso tema em discussao: sua teoria da pratica condiciona nossa base para
a compreensdo das matematicas como praticas sociais; e as questdes
metodoldgicas no que tange o estatuto das interpretagdes ou de estudos como
este. A primeira, elaborada em Vilela (2009), é ponto de partida também para a
abordagem simbolica do conhecimento. Aqui, esta discussdo se sobrepde a
discussdo sobre desdobramentos sociais de posi¢des metafisicas. Sobre a tltima
questdo, Bourdieu explicita uma posicdo ndo metafisica em que critica a
confusdo — no sentido wittgensteiniano de confusdo, isto é, questdo mal
formulada — entre ‘modelo de realidade e realidade do modelo’.

Bourdieu cita o paragrafo 82 das Investigacoes Filosoficas (IF) de
Wittgenstein visando mostrar o risco de impor teorias as praticas quando o
papel do individuo se perde na reprodugdo das regularidades, como se fossem
regulamentos. No contexto da Teoria de Bourdieu, ele esta criticando correntes
estruturalistas que se confundem com a imposi¢do das estruturas que
determinam as agdes e, a0 mesmo tempo, o risco de confundir a teoria com a
pratica. Este ultimo se refere ao ‘estatuto epistemoldgico’ das teorias a respeito
do que Bourdieu alerta, ainda se remetendo a Wittgenstein, as pretensdes das
formulagdes teodricas descreverem propriamente a realidade:

Todas as proposigdes socioldgicas deveriam ser precedidas por um signo
que se leria “tudo se passa como se...” e que, funcionando a maneira de
quantificadores da logica, lembraria continuamente o estatuto
epistemolégico dos conceitos construidos da ciéncia objetiva. Tudo
concorre, com efeito, para encorajar a reificagdo [res = coisa] dos
conceitos, comecando pela logica da linguagem ordinaria, que se inclina
a inferir a substancia do substantivo ou conceder aos conceitos o poder
de agirem na historia como agem nas frases dos discursos as palavras
que a designam, isto é, enquanto sujeifos historicos: como diz
Wittgenstein, basta escorregar do advérbio “inconscientemente” (...) ao
substantivo inconsciente (...) para produzir prodigios de profundidade
metafisica (BOURDIEU, 1983a, p. 59).

Desse modo, a concepg¢do metafisica, fundamental na discussdo
filosofica em questdo, teria, segundo Bourdieu, reflexos sociais, politicos e
metodolégicos que nos possibilitam ver, em nosso estudo, as ligacdes das
questdes filosoficas e sociais. Aqui enfatizamos, da concep¢do metafisica, o
aspecto metodologico em que, abandonando a ideia de verdade como rétulo da
relagdo entre a linguagem e a coisa, ndo tem como propor caminhos ¢ fazer
prescrigdes. A forma de perguntar da filosofia de Wittgenstein, na medida em
que a busca de compreender o que estd manifesto, estd em oposi¢do a uma
perspectiva de avangar rumo a solugdes definitivas de problemas (SPANIOL,
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1989, p. 115). Mas, por ndo conduzir a solucdo e, portanto, ndo sustentar uma
verdade, avalia as proposi¢des por meio de desdobramentos em condutas o que
refor¢a a énfase em interesses sociais.

A dimensdo simbolica, que se abre a partir desta filosofia e favorece
nossa proposta de decodificar formas expressas no discurso, pode ser esbogada
do seguinte modo.

O aspecto simbdlico ganha projecao e passa a ser o definidor de sentido
num projeto filosofico que adere a virada. A verdade ndo seria selo de
correspondéncia entre o fato e o conhecimento porque o fato bruto, se existir,
deixa de fora o simbolismo e por isso esse conhecimento ndo contribui em
questdes que importam. Por outro lado, a verdade ou as verdades sdo
produzidas, cada uma ¢ historicizada e relaciona-se a crenga coletiva.

O fato bruto deixou de ser a referéncia no movimento conhecido como
virada linguistica e frequentemente associado ao segundo Wittgenstein. Este
filésofo traz novas perguntas que delimitam um diferente campo possivel de
respostas apontando para as praticas colocando como ponto de partida olhar as
praticas, ‘compreender algo que estd manifesto’ (WITTGENSTEIN, IF, §89, p.
49). Assim deixam de buscar “o que ¢ a realidade em si?” e “o que ha?” — o que
aponta para uma resposta metafisica, aponta para uma esséncia, para o
conhecimento da realidade em si mesma e das causas e principios de todas as
coisas.

Por sua vez, a vertente que adere a virada linguistica e passa a olhar para
“o que ha” em detrimento “ao que deve ser”, ndo mais indica o que € certo e
errado, deixa de operar no nivel da prescrigdo, pois isto pressupde a posse da
verdade. Assim, abre para outra perspectiva de ver o que ha e, diante disso, ver
de outro modo, de apresentar outra maneira de ver (GOTTSCHALK, 2008, p.
88) e assim ampliar a compreensao do que estd em discussao.

O tipo ou fungdo da filosofia, neste caso, relaciona-se ndo é descritivo e
a isto denominamos aqui de carater epistemologico da teoria. E também abre
para a abordagem histérica e cultural por estes olhares possibilitarem a visdo
cultural de questdes que se naturalizam.

A abordagem centrada na ideia de pratica em oposi¢do a um dominio de
conhecimento (LAVE, 2002) permite também enfocar os cientistas que
condicionariam o que ¢ a ciéncia e ndo a ciéncia como que independente ¢
anterior a pratica dos agentes. A categoria interno/externo ¢ discutida e nao
procede nesta perspectiva pois favorece a ideia de autonomia do conhecimento,
ja que as causas sociais seriam, se assumida a separagdo interno/externo,
exclusivas do meio social externo; enquanto que a linguagem simbdlica e os
procedimentos dedutivos, seriam internos a matematica, por exemplo. Mas
autores, dentre os quais Bourdieu, acreditam que os meios intelectuais
especializados e autdbnomos sdo fontes de causas sociais internas, pois é o
proprio cientista que define o que € ciéncia, quais os procedimentos sdo validos
e introduz e divulga as notagdes.
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Isso tem relag@o e repercute no pensamento de Bourdieu que se coloca
entre a fenomenologia e o estruturalismo, estabelecendo um novo género do
conhecimento: o praxioldgico. Particularmente, Bourdieu aponta a
impertinéncia da classificagdo entre o externo e o interno da ciéncia, ja que as
determinagdes dos cientistas, seus interesses, compromissos € motivagdes estao
socialmente condicionados:

De uma definigéo rigorosa de campo cientifico enquanto espago objetivo
de um jogo onde compromissos cientificos estdo engajados resulta que é
inutil distinguir entre as determina¢des propriamente cientificas e as
determinacdes propriamente sociais das praticas essencialmente
sobredeterminadas. (...) O que ¢é percebido como importante e
interessante € o que tem chances de ser reconhecido como importante e
interessante pelos outros; portanto, aquilo que tem a possibilidade de
fazer aparecer aquele que o produz como importante e interessante aos
olhos dos outros (BOURDIEU, 1983b, p. 124-125).

A natureza simbdlica vai ganhando espago em detrimento a ideia de
natureza pura (ou interna) e externa, assim como as discussdes de aspecto
politico e do ndo metafisico desta vertente filosofica. Esta filosofia afasta a
ideia de verdade absoluta e aproxima a verdade das crengas, o conhecimento
dos interesses e culmina com a desconsideragdo da natureza em si e passa a
considerar a natureza do meio. Este movimento pode conduzir a uma sociologia
da ciéncia que estuda os desdobramentos das crencas. Mas a énfase atual é a
linguagem que, por um lado, pode ser entendida como um efeito pratico em
agir de acordo com determinadas crengas. Por outro lado, tomar a linguagem
como referéncia pode indicar, ou ter como pressuposto, a maior importancia
dada a “natureza do meio” (RORTY, 1994, p. 24) e nao a “natureza”. A
linguagem ndo mais ¢ um veiculo que transmite o que a mente, como um
espelho, reflete da natureza, mas como constituida de elementos dos nossos
conhecimentos e constituindo estes elementos. A linguagem ndo ¢ nem sistema
abstrato, nem manifestagdo individual, mas s6 pode ser compreendida se estiver
ancorada em sua dimensdo social, reafirmando o carater simboélico da filosofia
considerada nas praticas sociais.

3 A Teoria do Campo Cientifico e Praticas Matematicas Escolar e
Académica

Pesquisas em Educagdo Matematica que discutem as dificuldades da
Matematica na escola muitas vezes parecem girar em circulo apontando como
solucdo, ora uma metodologia de ensino, ora uma formac¢do dos professores
mais solida em conhecimentos especificos.

Em relacdo as discussdes sobre avaliagdo, que constituem um elemento
de peso na cultura escolar, encontramos estudos sobre outros instrumentos de
avaliacdo e, expandindo, mas ainda internamente a matematica, estdo as

REMATEC, Natal (RN) Ano 7, n.11/ Jul-Dez, 2012



discussdes sobre a avaliagdo normativa ¢ avaliagdo formativa. A primeira, ao
julgar o produto do ensino, visaria “eliminar o erro” (CURY, 1993, p. 43). A
norma de exceléncia e criterial que orienta este tipo de avaliagdo possuem a
qualidade de imparcialidade ao apresentar o mesmo critério para todos e, para
assegurar a justica, podemos dizer que o professor encarna a norma.

De fato, a literatura sobre avaliacdo pode conduzir a discussdes que
denominamos internas a matematica, isto €, que consideram a matematica
como um dominio de conhecimento independente das praticas. Vejamos como
o dominio de conhecimento estd subjacente a discussdo em sucessivas etapas:
ha uma norma e isto pressupde um conhecimento pré-determinado e
verdadeiro, superior — porque almejado e de exceléncia; o proposito de eliminar
o erro reforga a ideia da verdade. Todo o processo se justifica facilmente neste
paradigma de uma verdade, do melhor caminho a seguir, etc.

Frequentemente ancorada no construtivismo, a avaliagdo formativa se
apresenta como uma alternativa & normativa possibilitando um clima de
confianga e ndo mais classificatério ou de punicdo. Neste caso, os mesmos
instrumentos podem ser usados, mas a avaliagdo é vista como um processo de
aprendizagem, um instrumento de investigacdo didatica, o “erro como
instrumento para explorar o funcionamento da mente” (CURY, 1993, p. 45).
Respeita-se diferentes processos de construgdo do conhecimento e,
fundamentalmente, se apoia na ideia de que os estudantes, em tempos
diferentes ou por caminhos nem sempre os mesmos, chegardo a norma.
Vejamos que o pressuposto dominio de conhecimento permanece porque ha
uma norma de exceléncia que se oculta na ideia de verdade. Ao mesmo tempo,
a discussao permanece no interior da escola e da matematica em particular, isto
¢, nao sdo considerados aspectos sociopoliticos de valorizacdo de uma norma
especifica que conduz privilégios.

Muito além de uma simples verificagdo da assimilacdo de
conhecimentos, pode-se pensar a avaliagdo como sendo um mecanismo de
eliminacdo ja que apenas alguns conhecimentos sdo valorizados, notadamente
aqueles mais ligados ao cientificismo académico. Dito de outra forma, aqueles
estudantes que ndo detém o capital valorizado pela escola serdo vistos ndo por
suas diferencas mas pela falta.

Consideramos inicialmente a ideia do campo e uma interpretacdo dessa
abordagem na educagdo matematica para em seguida, realcar o aspecto
simbolico do conhecimento, a centralidade dos atores sociais em detrimento a
referéncia a um dominio de conhecimento, e, ainda a uma produgdo de
verdades.

As relagdes entre os individuos determinam o que Bourdieu chama de
campo, isto ¢, “um espaco de jogo, um campo de relacdes objetivas entre
individuos ou instituigdes que competem por um mesmo objeto” (Bourdieu,
2003, p.206). O campo cientifico é definido como o /ocus onde se trava a luta
entre agentes em termos de interesses especificos, ou seja, situagdes em que se
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manifestam as relagdes de poder em torno da autoridade ou legitimidade
cientifica. Grosso modo, a autoridade cientifica tem o poder de impor uma
definicdo de ciéncia que esteja de acordo com os préoprios interesses daqueles
que a detém, determinando a limitagdo do campo dos problemas, dos métodos e
das teorias que podem ser consideradas cientificas:

Assim, a defini¢do do que estd em jogo na luta cientifica faz parte do
jogo da luta cientifica: os dominantes sdo aqueles que conseguem impor
uma definicdo da ciéncia segundo a qual a realizagdo mais perfeita
consiste em ter, ser e fazer aquilo que eles tém, sdo e fazem
(BOURDIEU, 1983b, p. 128).

Em qualquer campo ¢é possivel associar uma parte dos agentes aos
dominantes ¢ outra aos dominados, por mais especifico que seja o objeto do
campo (como a cultura, a ciéncia, a arte etc.). Além disso, as agdes desses
agentes sdo tomadas de acordo com a posicdo no campo (dominante ou
dominado) e os interesses e, assim, identificam-se estratégias que visam a
conservacdo da estrutura e estratégias que visam a subversdo - subversdo no
sentido de revolugdes ou inversdo de valores em detrimento aquilo que os
dominantes detém.

Os antigos [no campo, isto €, os dominantes] possuem estratégias de
conservagdo que tém por objetivo obter lucro do capital
progressivamente acumulado. Os recém-chegados [os dominados]
possuem estratégias de subversdo orientadas para uma acumulagdo de
capital especifica que supde uma inversdo mais ou menos radical do
quadro de valores, uma redefinicdo mais ou menos revolucionaria dos
principios de producdo e da apreciagdo dos produtos [digamos, das
verdades] e, a0 mesmo tempo, uma desvalorizagdo do capital detido
(BOURDIEU, 2003, p. 207).

A acumulagdo de capital é condi¢do necessaria para a produgdo de um
discurso que valorize este ou aquele capital, o dos dominantes ou o dos
dominados, de maneira a definir o capital verdadeiro, legitimo. Nesse aspecto,
os dominantes sdo aqueles que det€ém um maior poder para constituir verdades
sobre seu objeto, isto €, de determinar aquilo que deve ser mais valorizado
(como a cultura legitima, a ciéncia verdadeira, a griffe de maior prego, a arte
mais auténtica etc.).

A OBMERP ser4 vista por esta 6tica, expressando o campo da matematica
que tem capital para premiar, recrutar novos agentes assim como produz um
discurso de valorizagdo da matematica académica.

Em relagdo ao campo cientifico, Bourdieu evidencia relagdes de forga,
dominagdo e poder, de modo que as verdades cientificas podem ser colocadas
em fun¢do da estrutura do campo e do seu funcionamento, isto ¢, “a verdade do
produto [...] reside numa espécie particular de condigdes sociais de producio”
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(BOURDIEU, 1983b, p.122). Isto ¢, as verdades cientificas sao condicionadas
socialmente e, portanto, pode-se questionar a ideia de ciéncia “neutra” ou de
praticas desinteressadas (BOURDIEU, 1983b, p. 123).

Segundo Bourdieu (1983b, p. 124) “todas as praticas [cientificas] estao
orientadas para a aquisi¢do de autoridade cientifica (prestigio, reconhecimento,
celebridade etc.), mesmo que preservando estruturas e lutando em torno do
mesmo capital”.

Pensando nas praticas matematicas do professor e do académico, no
campo da matematica, podemos ver ai uma tensdo ou uma disputa que se
manifesta inclusive, mas ndo s, na institui¢do escolar: “o sistema de ensino é o
unico capaz de assegurar a ciéncia oficial a sua permanéncia e consagragao,
através da inculcagdo sistematica do habitus cientifico ao conjunto de
destinatarios legitimos da acdo pedagogica” (BOURDIEU, 1983b, p. 138). Por
outro lado os matematicos académicos e os educadores, apresentam disposigdes
diferenciadas em relacdo & manuteng¢ao da ordem do campo dentro do qual eles
estdo inseridos.

Com efeito, € conhecida a autoridade dos matematicos académicos,
inclusive em questdes relativas a matematica escolar, como defini¢do de
curriculos e orientagdes de ensino, diagnostico para as dificuldades dos alunos,
tanto quanto ¢ conhecido o pouco prestigio dos professores da Educacio Béasica
mesmo daqueles que se dedicam a pesquisa na area de Educacdo Matematica
(VIANNA, 2000) ¢ (FARIA et al., 1997).

Em relagdo a produgdo de verdades, observam-se estratégias de
conservagdo do campo da matematica por parte dos matematicos inclusive por
meio da OBMEP, de modo a defenderem a preservagao da estrutura, quer dizer,
a manuteng¢do daquilo que ¢é aceito como valido, do que ¢ valorizado.

Algumas pesquisas em Educacdo Matematica, por sua vez, parecem
“fundar uma ordem cientifica herética” no campo das matematicas, na medida
em que “rompem o contrato de troca que os candidatos & sucessdo aceitam ao
menos tacitamente” (BOURDIEU, 1983b, p. 139). A disputa envolve a atuacio
profissional na formagao dos professores de matematica, que estd manifesta nas
reacOes dos partidarios da Educacdo Matematica e que envolve o
questionamento do monopolio da definicdo do campo e das atribui¢des dentro
dele:

[...] a profissdo do professor de matematica da escola basica ndo se
identifica, nem mesmo parcialmente, com a profissdo do matematico. Os
saberes profissionais, as condi¢des de trabalho, as necessidades relativas
a qualificagdo profissional, tudo concorre muito mais para diferenciar do
que para identificar as duas profissdes. Por que, entdo [...], a formagdo
matematica do professor da escola basica deveria se constituir a partir de
valores, concepgdes e praticas especificas de uma “cultura matematica”
[do matematico profissional] a qual tem se relacionado com a cultura
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escolar quase sempre através da emissdo de prescricdes? (MOREIRA,
CURY e VIANNA, 2005).

As estratégias de subversdo opdem-se as verdades produzidas pelos
dominantes por meio de um discurso que visa impor novas verdades
preservando-se, no entanto, a estrutura do campo e destruindo ou mudando
apenas a hierarquia desta estrutura.

As estratégias dos dominados consistem em opor aos dominantes os
proprios principios em nome dos quais estes justificam sua dominagdo
[...] Mas a condigdo de entrada no campo é o reconhecimento da disputa
e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento dos limites que o jogo impde e
que ndo devem ser ultrapassados sob pena de exclusdo do jogo. Segue-se
dai que da luta interna s6 podem sair revolugdes parciais, capazes de
destruir a hierarquia, mas ndo o préprio jogo (BOURDIEU, 2003, p.
208).

A teoria de Bourdieu diz que a fensdo no campo depende do reconhecimento
dos polos distintos que o compde. No ambito da OBMEP os matematicos
académicos que possuem o discurso ortodoxo — ¢ que estdo, portanto, no pélo
dominante— reconhecem o discurso do polo dominado por meio das criticas
aqueles “que ndo tenham formagdo matematica adequada” e por isso
“deterioraram” o conteudo:

Parte importante deste espago [da educag@o] foi ocupada por grupos que,
por falta de boa formagdo matematica, ndo se debrugam sobre o ensino
da matematica de forma consistente. O resultado foi que a definicdo de
politicas sobre o ensino da matematica passou a ser feita com pouca — ou
nenhuma — interferéncia de pesquisadores em matematica. Assim, as
diretrizes que t€ém orientado o ensino da matematica nas Gltimas décadas
vém sendo formuladas sem o necessario suporte de conteudo
matematico (DRUCK, 2005).

Outro sinal de reconhecimento da tensdo pode ser visto na estratégia de
conservacdo do discurso ortodoxo no campo da matematica que acentua o
maior valor ao conteido matematico em detrimento aos métodos pedagogicos:

Diante dessa situag@o [referente a qualidade do ensino da matematica]
encontramos o discurso [...] de que falta boa didatica aos professores de
matematica. Todavia, pouco se menciona que o conhecimento do
conteido a ser transmitido precede qualquer discussdo acerca da
metodologia de ensino (DRUCK, 2003).
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O reconhecimento mutuo® entre os polos do campo nos permite avaliar
como pertinente a interpretacdo realizada e levar adiante a discussao da
OBMEP como uma estratégia dos matematicos em prosseguir o discurso
ortodoxo, ou seja, faz sentido compreender que a distribuicdo de prémios e o
recrutamento de novos talentos sejam uma forma de valorizagdo do campo e
uma estratégia de conservagao do polo dominante.

4 As Olimpiadas de Matematica

O uso do termo olimpiadas como nome da competicdo de matematica
vale a pena ser analisado quando se quer realgar aspectos simbolicos e de
valorizagdo do campo da matematica. Atualmente, além de competicdes
matematicas também tém surgido outras envolvendo diversas éreas do
conhecimento como, por exemplo, olimpiadas de astronomia, de informatica,
de fisica, biologia, quimica, portugués etc. Tais iniciativas corroboram o valor
simbdlico do termo olimpiadas como nome de competicdes envolvendo o
conhecimento cientifico no &mbito escolar.

Para ilustrar que o uso do termo “olimpiadas” agrega valor a tais
competicdes, partimos de uma caracterizagdo das olimpiadas esportivas.
Buscamos evidenciar que o nome dado as competi¢cdes de matematica, além do
aspecto competitivo presente também no esporte, guarda o valor simbdlico dos
jogos realizados em Olimpia, cidade grega cujo nome faz alusdo ao grandioso,
majestoso, divino, nobre, sublime, ou ainda ao Olimpo, nome da habitagdo dos
deuses, na mitologia grega.

Tradicionalmente as olimpiadas sdo competicdes que envolvem a
disputa entre atletas nas mais diferentes modalidades de jogos esportivos.
Segundo Alves (2010, p.31) os primeiros eventos em formato de olimpiada
tinham como objetivo cultuar aos deuses e aconteceram por volta de 2500 a.C.
em Olimpia na Grécia. Contudo, foi s6 em 776 a.C. que a expressdo "olimpico"
comegou a ser associada as competicdes € os nomes dos campedes a serem
registrados. Um acordo entre os reis de Ilia, Esparta e Pissa, deu origem ao
nome olimpiadas por ter sido selado no santuario de Olimpia (ABRUCIO,
2008). O carater e a importancia dos jogos olimpicos eram extremamente
respeitados a ponto de os reis darem trégua as guerras a fim de realizar as
competigdes.

Com o tempo estes jogos foram se estruturando e as categorias de
competicdes aumentando. No entanto, com a proibicao da adoragdo aos deuses,
em 393 d.C., os jogos olimpicos foram interrompidos encerrando o que se
conhece como competigdes da Era Antiga (ALVES, 2010, p.32). Apenas em
1896 competi¢des similares ressurgiram e foram realizados os primeiros Jogos
Olimpicos da Era Moderna, em Atenas. Desde entdo, nestes jogos centenas de

2Ver citacdo acima (MOREIRA, CURY e VIANNA, 2005).
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paises sdo representados por seus atletas que disputam em um conjunto vasto
de modalidades esportivas.

Porém, um pouco antes deste evento, ocorreram disputas envolvendo o
conhecimento matematico. No ano de 1885, em Bucareste na Roménia,
aconteceu a primeira competicdo matematica na qual disputaram cerca de
setenta estudantes de uma escola primaria (BERINDE, 2004).

Mas foi s6 em 1894, com uma disputa estudantil de matematica
realizada na Hungria, que se deu um estimulo para que competigdes similares
se espalhassem pelo leste europeu. Em 1959, foi organizada a primeira
International Mathematical Olympiad (IMO), realizada na Roménia e com a
participacdo de paises daquela regido (ALVES, 2010).

Carneiro (2004, p. 3) aponta os desafios realizados pelos matematicos
como precursores das olimpiadas de matematica nos quais eram propostos
problemas ou questdes dificeis da matematica.

Esta olimpiada - IMO - teve como berco o leste europeu contando,
inicialmente, apenas com a participagdo de paises comunistas (CARNEIRO,
2004, p.3). E interessante destacar que a realizagio da primeira edi¢do desta
olimpiada ocorreu no contexto da guerra fria. A Unido Soviética estava a
frente, em relagdo ao bloco capitalista liderado pelos EUA, no que diz respeito
ao desenvolvimento tecnoldgico. Isto foi evidenciado, em 1957, por meio do
langamento do primeiro satélite artificial da Terra, que fazia parte do programa
espacial Sputnik.

Disto resultou que o bloco capitalista criou estratégias a fim de competir
e superar o bloco socialista no que se refere ao desenvolvimento armamentista,
tecnolodgico, espacial e cientifico e isto repercutiu também no &ambito
educacional.

Podemos interpretar que, neste contexto da guerra fria, a matematica se
configurou como dispositivo estratégico na disputa ideologica. E como se as
causas da lideranca soviética estivessem relacionadas com o ensino de
matematica ou com aquelas disciplinas relacionadas a Engenharia, que eram
valorizadas na antiga Unido Soviética e que, portanto, deveria haver uma
valorizagdo dessas areas de conhecimento. Segundo o professor Lafayette

Verificou-se que na antiga Unido Soviética o niimero de pessoas que
estudava, gente que fazia Matematica ou dedicava a Engenharia ou a
qualquer outro tipo de tecnologia era relativamente muito maior do que
aquele do mundo ocidental. Era muito comum [no Brasil] se fazer um
curriculo em que a Matematica era substituida por alguma atividade,
esporte ou teatro, enfim, alguma coisa artistica; e a Matematica, o
desenvolvimento da tecnologia, geralmente, perdia um pouco de espago.
Entdo, esse impacto provocado pelo langamento do Sputnik gerou uma
série de eventos, naquele tempo, como mesas-redondas e a criagdo de
muitos grupos sobre a educagiio, comparando os modelos educacionais
do Oriente com o modelo do Ocidente. E, em sintese, chegou-se a
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conclusdo que do jeito que estava ndo podia continuar e era preciso, pelo
menos, talvez fosse possivel, queimar algumas etapas. Queimar algumas
etapas naquele tempo era dar énfase especificadamente as matérias
cientificas, no caso, a Matematica (GARNICA, 2008, p.167).

E possivel entender que as primeiras olimpiadas de matematica surgiram
neste contexto de disputas e corridas armamentista, espacial e cientifica.
Motivagdes politicas e aliangas implicitas ou explicitas entre o setor académico
e o de defesa militar promoveram propostas e agdoes em dire¢do a ampliagdo e
modernizagdo do ensino de matematica, tendo como referéncia e meta
estruturacdes e formalizagdes do conhecimento matematico formal e
académico, que deveriam também ser levadas a todos os niveis de ensino. A
empreitada para alavancar o ensino de matematica, no bloco capitalista,
resgatou as iniciativas da Matematica Moderna proposta por Felix Klein no
final do século XIX.

Este movimento de reforma curricular ficou conhecido por Movimento
da Matematica Moderna e teve como suporte um enfoque estruturalista,
conforme o desenvolvimento académico da matematica de ponta disponivel no
periodo, e se caracteriza por ter a Teoria de Conjuntos como eixo central que
estrutura os demais temas da Matematica.

Essa alianga entre o setor académico e o politico resultou em modernizar
a Matematica a fim de obter o progresso e desenvolvimento tecnologico
necessario para competir com o bloco socialista e originou uma série de
implicacdes e inovagdes no ensino da matematica. E nesse sentido que se
sugere que motivagdes politicas proporcionaram ou contribuiram para o
surgimento das competi¢des cientificas no contexto escolar. Em uma disputa e
corrida para se mostrarem desenvolvidos, na guerra fria os blocos socialista e
capitalista usaram de diversos meios para se imporem.

Os Jogos Olimpicos e as olimpiadas de matematica parecem
configuracdes de aliangas em que ambas as esferas — politica e cientifica —
participam da construcdo desta crenga. O capital da matematica se alia e agrega
valor as ac¢des politicas assim como a ampliagdo da matematica na escola pode
ser vista como garantia do aumento significativo do capital deste campo do
conhecimento. Isto sera adiante visto também em relacdo a OBMEP.

Segundo Reyes (2007), os jogos olimpicos desportivos compdem um
cenario proprio para elevar o prestigio das nagdes. A valorizagdo de
competicdes esportivas ¢ uma extensdo da politica exterior das nagdes que
possibilita reafirmar, perante as demais, a soberania, a supremacia e uma “boa
imagem” da nagao:

[...] los eventos deportivos, en el plano internacional, se han convertido
en um excelente escenario para elevar el prestigio de las naciones y
reafirmar el poderio de las grandes potencias en donde sus atletas se
convierten en “soldados del deporte” o embajadores deportivos de sus
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respectivos paises [...] la victoria olimpica como un exponente de la
potencia de um Estado y una prueba de labonanza de su sistema social,
em donde los paises ganadores dan al mundo una prueba visiblede
fuerza. Asi, los eventos deportivos, a nivel internacional, se pueden
considerar como una extension de la politica exterior de lasnaciones,
asegurando com ello reafirmar su soberania, supremacia y una buena
imagen de su pais em el exterior. (REYES, 2007, p. 83).

Bourdieu (1977) também atribui um valor nacionalista as competi¢des
esportivas, o que também agrega valor simbodlico a competi¢do, tornando-as
verdadeiras celebracdes de valorizacdo de uma nagao:

O que entendemos exatamente quanto falamos em Jogos Olimpicos? O
referencial aparente é a manifestagdo “real”, isto é, um espetaculo
propriamente esportivo, confronto entre atletas vindos de todo o
universo que se realiza sob o signo de ideias universalistas, € um ritual,
com forte coloragdo nacional, sendo nacionalista, desfile por equipes
nacionais, entrega de medalhas com bandeiras e hinos nacionais
(BOURDIEU, 1977, p. 123).

Salientamos que, assim como os jogos olimpicos desportivos podem ser vistos
como meio para elevar o prestigio da nagdo, a promog¢do e valorizacdo de
olimpiadas de matematica também alcangam este proposito. Isto é corroborado,
por exemplo, tendo a OBMEP como foco, por meio das cerimdnias de
premiagdo. Além dos campedes acompanhados de seus pais e de alguns
professores, participam também dessas cerimOnias diferentes autoridades
politicas como prefeitos, ministros e o proprio presidente da nagao:

[...] “Esta cerimonia evidencia todo o potencial de nosso pais. O acesso a
educagdo produz uma revolugdo pacifica, em que as armas sd3o o
conhecimento e a sede de conhecimento da juventude diante do mundo.
Estamos celebrando o valor da educagdo no processo de construgio
brasileiro. Me sinto muito orgulhosa de estar aqui pela primeira vez”,
disse a Presidente [ Dilma Rousseff] em seu discurso. (OBMEP, 2010).

E também neste contexto de valorizacdo do desenvolvimento cientifico,
do qual a Matematica seria protagonista, que situamos, no Brasil, o surgimento
da primeira olimpiada de matematica. Em 1961 foi fundado o Grupo de Estudo
do Ensino de Matematica com objetivo de coordenar e divulgar a introdugdo da
Matematica Moderna. Este grupo promoveu, em 1967, a criagdo da primeira
olimpiada de matematica do pais: a OMESP, Olimpiada de Matematica do
Estado de Sao Paulo (ALVES, 2010, p. 34).

No entanto, com o fracasso do Movimento da Matematica Moderna, a
OMESP se encerrou em sua segunda edicdo, realizada no ano de 1969. Apenas
oito anos depois, em 1977, surgiu outra olimpiada, a Olimpiada Paulista de
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Matematica, idealizada pelo professor doutor Shigueo Watanabe e, assim,
foram surgindo olimpiadas locais e regionais em todo o pais com o intuito de
familiarizar os estudantes com as competi¢des € com seus propdsitos. Ao olhar
especificamente para a OBMEP podemos corroborar a alianga entre setores
académicos ligados a matematica e politico, envolvendo areas tecnologicas,
industrial e educacional:

Esta olimpiada ¢ fruto de uma parceria entre MCT [Ministério de
Ciéncia e Tecnologia], MEC [Ministério da Educagdo e Cultura], ME
[Ministério do Esporte] e Petrobras, e tera como executores a Sociedade
Brasileira de Matematica (SBM) e o Instituto Nacional de Matematica
Pura e Aplicada (IMPA). Além disso, a OBMEP conta com a
colaboragdo da Secretaria de Comunicagdo (SECOM), Casa Civil e
Secretaria de Articulagdo Politica do Governo Federal (OBMEDP, s.d, p.
4).

Podemos compreender a OBMEP como uma ramificagdo da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM), que também ¢é uma olimpiada organizada
pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e que ocorre desde 1979.
Apesar de a OBM ter abrangéncia nacional, poucos alunos de escola publica
participavam dela. Disto surgiu a motivagao para se criar a OBMEP.

O objetivo principal da OBMEP, segundo o site oficial, ¢ estimular o
estudo da Matematica por meio da resolugdo de problemas que despertem o
interesse ¢ a curiosidade de professores e estudantes. Além disso, ha a
preocupagdo em incentivar o ingresso dos estudantes nas areas cientificas e
tecnoldgicas e, assim, contribuir para a valorizagdo profissional e promover a
inclusdo social por meio da difusao do conhecimento.

Entre os objetivos que sustentaram a criagdo desta olimpiada,
destacamos que “estimular e promover o estudo da Matematica entre alunos de
escolas publicas” sugere estratégias de valorizagdo, difusdo e divulgacdo da
matematica académica. Além disso, outro objetivo da OBMEP, que ¢ o de
“promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento” nos remete
a ideia bourdiesiana de ascens@o e mobilidade social.

Tendo como pano de fundo os polos matematica escolar ¢ matematica
académica apresentados anteriormente, estes objetivos da OBMEP podem ser
vistos como se fossem uma expressdo de preocupagdo com o campo ¢ de
difusdo e valorizacdo da matematica académica. Neste sentido, destacamos
ainda, da citacdo acima (OBMEP, s.d, p. 4), que institui¢cdes ligadas por um
lado a matematica, tal como a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e o
Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e, por outros setores
governamentais ligados a ciéncia e tecnologia, educag¢do, comunicagdo,
petrdleo e articulagdo politica.

Neste sentido podemos ver a matematica como campo de disputas
politicas ¢ a OBMEP como uma estratégia de valorizagdo, divulgagdo e
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consagracdo do campo da matematica académica. Realgamos a seguir estes
mesmos aspectos na etapa de premiacdes da OBMEP na qual, por meio dos
resultados obtidos na olimpiada, alunos, professores, escolas e secretarias de
educagdo sdo premiados.

Inicialmente eram distribuidas 300 medalhas de ouro, 405 de prata e 405
de bronze, além de até 30.000 mengdes honrosas. Com o crescimento do
numero de participantes elevou-se o numero das premiacdes sendo concedidas,
atualmente, 500 medalhas de ouro, 900 medalhas de prata, 3100 medalhas de
bronze e até 46.200 certificados de Mengao Honrosa. Além das medalhas, sdo
concedidas bolsas de iniciagdo cientifica: no ano de 2005 foram 2.001 bolsas e
no ano de 2012 serdo 4.500 bolsas.

O capital acumulado da matematica permite a criagdo, organizagdo e
realizacdo de olimpiadas e também a distribuicdo de prémios, medalhas e
certificados pode ser vista como a distribuicdo de recompensas pelo
compartilhamento de valores e praticas e uma reciprocidade em termos de
atestado de reconhecimento e legitimagdo. Se o estudante aceitar fazer a prova
e se ele ndo apenas se submete, mas se empenha a ponto de se destacar, ele
merece ser recompensado pelos organizadores que, além de tudo, também sdo
reconhecidos por poder premiar.

Além das medalhas e mengdes honrosas, alguns alunos também recebem
uma bolsa de iniciagdo cientifica através do PIC (Programa de Iniciagdo
Cientifica Jr.), que ¢ um programa com durag@o de um ano e que visa “o estudo
de topicos interessantes de Matematica” (OBMEP, 2008). Essas bolsas de
iniciagdo cientifica podem representar ndo so6 premiacdo prolongada e
promissora, mas uma formula de fidelizagdo e de manutencdo da crenga no
valor do conhecimento matematico.

Nas quatro primeiras edi¢des (de 2005 a 2008) os professores também
recebiam cursos de capacitacdo oferecidos pelo IMPA. A partir da edigdo de
2009, os cursos foram substituidos por outros tipos de premia¢des como placas
de homenagens e colecdo de livros (em 2009 e em 2010); computador com
programas para o ensino de matematica (em 2011); fablet, placa de homenagem
e assinatura anual da Revista do Professor de Matematica (em 2012).

A assinatura da revista produzida por matematicos e distribuida como
prémio, ainda que seja anual, permanecera na estante do professor por mais
tempo, e isto pode ser visto também como uma premiacdo prolongada. Os
cursos de capacitacdo com énfase na matematica pura retornam ao mencionado
no inicio da sessdo anterior: o problema do ensino de matematica ¢ a falta de
formagao matematica do professor. Os motivos que levaram a interrupcao deste
curso também seriam interessantes de serem levantados.

Premiar, fazer aliangas politicas € com a escola, entre outras coisas, nos
permite ver os aspectos simbdlicos da matematica tendo a OBMEP como
objeto de analise. Particularmente, enfatizamos que o uso da palavra olimpiada,
no que se refere as competi¢cdes de conhecimento, pode ser entendido como
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uma estratégia de valorizagdo do campo e consagragdo de uma pratica
avaliativa.

Deste modo, a OBMEP também pode ser compreendida como um meio
de circular os bens matemdticos, isto €, a cultura matematica legitimada através
do conteudo matematico associada & matematica académica.

5 Consideracdes Finais

As nog¢des de Bourdieu de campo e reproducdo possibilitam um olhar
critico as praticas e/ou politicas publicas, de modo a evidenciar que a ciéncia e
a escola ndo sdo instituigdes neutras, mas sofrem influéncias diretas do
desenvolvimento politico, econdmico, etc. assim como também sdo e fazem
politica por meio das aliangas que estabelecem com estes setores.

A OBMEP pode ser compreendida como uma politica de
desenvolvimento tecnoldgico-cientifico do pais, uma politica que visa projetar
jovens talentosos fazendo com que se apropriem do codigo valorizado e, assim
também os tornam agentes de valorizacao deste campo, de modo a inseri-los ou
encaminhd-los ao meio académico — prioritariamente as ciéncias exatas e/ou
areas tecnologicas — contribuindo, portanto, para aprimorar o campo da
matematica.

Assim, alcangamos esclarecimentos sobre a escola como simbolo de
ascensdao e mobilidade, a avaliagdo como simbolo de capacidade e a OBMEP
como expressdo destes simbolismos e, particularmente, da matematica como
simbolo de progresso, inteligéncia, capacidade tecnologica.

Neste artigo enfatizamos o carater explicativo da teoria que abandona o
ideal de descricao e verdade e nos permite ver de outro modo, no sentido de
ampliar a compreensdo e nio apontar erros € solucdes o que pressupde a
verdade. Além disso, esta filosofia permite desassociar o significado do
referente o que, por sua vez, possibilita entender que a natureza pura e
independente pode existir ou ndo, mas nao ¢ mais o que determina e importa na
analise de fenomenos sociais que passa entdo a privilegiar o valor simbdlico.

No caso, os fendmenos sdo a OBMEP e a matematica que também se
apresenta aqui em sua natureza simbolica. Esta analise relaciona-se com a
compreensdo da filosofia de Wittgenstein em que a objecdo ndo cai
propriamente sobre a suposi¢do de uma realidade matematica, pois ndo € isso
que importa em termos do conhecimento humano e sim discutir a quem pode
interessar sustentar este tipo de crenca.

Os atores sociais, e os cientistas em particular, estdo no centro da cena e
nao como espectadores de uma ciéncia que se impoe independentemente de
interesses.

As verdades sdo produzidas, s3o historicizadas, relacionam-se as crengas
coletivas e a OBMEP pode ser vista compondo este cendrio: como um tipo de
avaliagdo normativa e uma estratégia de valoriza¢do do campo da matematica.
A teoria de Bourdieu permite entender que o campo da matematica possui
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capital suficiente para premiar, recrutar talentos que perpetuam as regras de
ortodoxia, a0 mesmo tempo em que, mediante este processo, contribui com a
ideologia do dom e com a naturalizagdo de aspectos culturais de nossa
sociedade.
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