ETNOMATEMATICA: O ASPECTO SOCIOCULTURAL DO ENSINO
E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

ETHNOMATHEMATICS: THE SOCIOCULTURAL ASPECT OF
TEACHING AND LEARNING MATHEMATICS

Milton Rosa
Daniel Clark Orey
Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP - Brasil

Resumo

O aspecto sociocultural das praticas matematicas utilizado em sala de aula esta
relacionado com o contetido matematico e com os processos de associagdo desse
contetido com as abordagens pedagodgicas, que sdo utilizadas para o ensino e
aprendizagem dessa disciplina. Nessa perspectiva, a aquisicdo do conhecimento
matematico ¢ influenciada de acordo com as considera¢des socioculturais dos
individuos que participam da comunidade escolar. Um dos objetivos desse artigo
teorico € discutir a dualidade entre o conhecimento matematico adquirido dentro e
fora do ambiente escolar e como esse aspecto dual pode influenciar o ensino e
aprendizagem da matemética. Outro objetivo é utilizar os aspectos socioculturais da
matematica por meio da ag¢@o pedagogica do programa etnomatematica no curriculo
matematico. Essa discussdo pode desencadear uma agdo critico-reflexiva sobre as
acOes pedagdgicas, na perspectiva etnomatematica, com relagdo ao aspecto
sociocultural das praticas matematicas, que € necessaria para o trabalho educacional
a ser desenvolvido com as comunidades escolares.

Palavras chave: Etnomatematica, Influéncias socioculturais, Dualidade entre
saberes, Praticas matematicas.

Abstract

The sociocultural aspects of mathematical practices used in classrooms are related
to the mathematical content and processes that associate this content with
pedagogical approaches used for teaching and learning of this discipline. From this
perspective, the acquisition of mathematical knowledge is influenced according to
the sociocultural considerations of individuals who participate in the school
community. One goal of this theoretical article is to discuss the duality between
mathematical knowledge acquired within and outside the school environment and
how this duality influences the learning and teaching of mathematics. Another
objective is to use sociocultural aspects of mathematics teaching through
ethnomathematics in the mathematics curriculum. This discussion triggers a critical
and reflective action about pedagogical actions in an ethnomathematical perspective
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in relation to the sociocultural aspect of mathematical practices, which is necessary
for the educational work being developed with the school communities.

Keywords: Ethnomathematics, Sociocultural influences, Duality between
knowledge, Mathematical practices.

Introducao

Temos uma visdo de mundo que ¢ fundamentada em nossas experiéncias
culturais. Assim, a nossa cultura determina como nos comunicamos e agimos
nos ambientes escolar e de trabalho, como nos divertimos e interagimos uns
com 0s outros, quais costumes temos que seguir ¢ de que maneira percebemos
o mundo. Nesse sentido, as maneiras pelas quais adquirimos o0s nossos
conhecimentos € os modos por meio dos quais aprendemos ndo estao separados
dos contextos socioculturais nos quais estamos inseridos, pois trazemos para a
escola e, posteriormente, para o trabalho, uma bagagem repleta de perspectivas,
expectativas, objetivos e entendimentos socioculturais, que estdo de acordo
com as experiéncias que vivenciamos durante a nossa existéncia.

De acordo com essa perspectiva, a cultura consiste em valores,
tradigdes, relacdes sociais e politicas ¢ uma visdo de mundo, que ¢é
compartilhada e transformada por um grupo de individuos que estdo conectados
por uma histéria comum, pelas tradi¢des sociais e culturais, pela localizagéo
geografica, pela linguagem, pela classe socioecondmica e pela fundamentagio
religiosa (NIETO, 2000). Entdo, a cultura inclui os aspectos considerados
culturalmente tangiveis como a culindria, os feriados, o vestuario, os trajes
tipicos e as expressdes artisticas bem como outras manisfestagdes menos
tangiveis, como por exemplo, os estilos de comunicagdo, as atitudes, os valores
e as relagdes familiares. Esses aspectos culturais sdo de dificil compreensao e,
por isso, temos que nos esforcar para compreendé-los, se quisermos entender
como esses fatores podem influenciar o aprendizado dos alunos.

Entendemos que as escolas também possuem uma cultura propria, isto &,
um conjunto de normas, regras de trabalho, pensamentos, valores e
comportamentos. Considerando as diversas culturas presentes nas salas de aula
de matematica, existe a necessidade de argumentarmos sobre o
compartilhamento implicito de significados e valores que os professores e
alunos trazem para a sala de aula e, também, como esses aspectos direcionam
as intera¢des que ocorrem nesse ambiente de aprendizagem (NICKSON, 1994).
Quando a cultura escolar reflete a cultura do lar e da comunidade, as salas de
aula se tornam ambientes familiares que podem motivar a aprendizagem dos
alunos (ROSA, 2010). Nesse sentido, quando a escola reflete os diferentes
modos de pensamento, os distintos pontos de vista, as diversas maneiras de
conhecimento e os diversos sistemas de valores, os alunos tornam-se aptos para
cruzarem as fronteiras do conhecimento que adquiriram, tornando o
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aprendizado do contetido matematico mais estimulante ¢ complexo (MOLL e
GREENBERG, 1990). Concordamos com Spring (1997) que argumenta que a
cultura da escola pode insidiar a cultura dos alunos se essa institui¢do nao
repercutir as experiéncias vivenciadas pelos integrantes da comunidade escolar.

Nesse sentido, as escolas podem tolher a cultura dos alunos por meio da
segregacdo, do isolamento, da substituicdo compulsdria da linguagem e dos
costumes e também através da implementagdo de um curriculo, que somente
utiliza materiais didaticos que refletem o modo de pensar da cultura dominante.
Nesse tipo de ambiente escolar, a maioria dos alunos podem ocultar os
principais aspectos da propria cultura, pois o sistema de ensino reflete a cultura
dominante dos administradores e professores que, na maioria das vezes, nao
entendem as necessidades sociais, culturais e educacionais dos alunos. Por
exemplo, Fordham (1988) observou que em algumas escolas nos Estados
Unidos, os alunos afro-americanos t€ém que modificar ou abandonar as proprias
praticas socioculturais para adotar comportamentos que sdo recompensados e
predominantes naquele contexto escolar.

Nessa perspectiva, as experiéncias que os alunos vivenciam na escola
podem ser consideradas alienigenas, misteriosas e intimidadoras, pois o
contexto comunitario ¢ familiar esta divorciado do contexto escolar. Se a escola
ndo incorporar determinados aspectos da vida comunitaria e sociocultural dos
alunos no processo de ensino ¢ aprendizagem dos contetidos curriculares,
incluindo os de matematica, esses se sentirdo desmotivados, deslocados e
alienados nesse ambiente de aprendizagem (MOLL e GREENBERG, 1990). Da
mesma maneira, os professores necessitam entender como funcionam as
normas que direcionam o comportamento sociocultural da comunidade escolar
para que possam compreender e interpretar como os alunos processam e
acumulam as informacdes adquiridas no processo de ensino e aprendizagem em
matematica (ROSA, 2010). Assim, ¢ importante discutirmos as influéncias
socioculturais nesse processo, pois acreditamos que essa discussao permitira
uma acdo critico-reflexiva sobre as acdes pedagogicas, que sdo necessarias para
que o trabalho educacional seja desencadeado eficientemente nas escolas.

Em concordincia com esses fatos, existe a necessidade de
compreendermos como 0s aspectos socioculturais influenciam o aprendizado
dos alunos e como podemos utilizar o conhecimento matematico trazido para as
salas de aula como um recurso pedagdgico para a aprendizagem dos conteudos
escolares, principalmente os de matematica. Nessa perspectiva, concordamos
com Banks (1989) que argumenta que para prepararmos os alunos para serem
funcionais em uma sociedade pluralista e competitiva, € importante
valorizarmos a cultura, a hereditariedade e a histéria que possuem, pois esses
componentes sdo essenciais para a elaboracdo de um programa educacional
eficaz para a formag¢do de um corpo discente voltado para a transformacao
social.

Reconhecendo a Diversidade Sociocultural nas Escolas
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O reconhecimento de que existem diversas maneiras de conhecimento e
diferentes experiéncias culturais pode auxiliar os professores a estabelecerem
novas maneiras de contato com os alunos, que tem como objetivo contribuir
para o entendimento mutuo por meio da comunicagdo dialdgica. Neste aspecto,
¢ de suma importancia enfatizar que a comunicagdo € uma experiéncia
“vitalmente social e compartilhada” (DEWEY, 1916, p. 6) na qual os
individuos pertencentes a diferentes grupos culturais mantém a propria
identidade por meio da conservagdo das caracteristicas socioculturais do grupo.
Esse fato permite que os alunos possam experienciar as perspectivas
socioculturais dos outros e, por meio da comunicagdo, todos possam
desenvolver o entendimento, a compreensdo ¢ a apreciacdo de visdes
divergentes de mundo (SHIRLEY, 2001). Nesse contexto, o aprendizado mutuo
facilita o reconhecimento das contribuigdes socioculturais dos alunos para o
processo de ensino e aprendizagem em matematica.

Entdo, existe a necessidade de que as instituicdes educacionais
incorporem a diversidade sociocultural no curriculo escolar ao invés de tentar
modifica-la ou suprimi-la. Porém, para que esta incorporacdo curricular seja
implantada e implementada, é necessario um esfor¢o consciente por parte dos
administradores e professores para que possam entender as diversas
perspectivas e as distintas maneiras de pensar que coexistem nas escolas. Em
concordancia com este ponto de vista, argumentamos que “interpretamos os
comportamentos, as informagdes e as situagdes por meio de nossas proprias
lentes culturais e que essas lentes operam, involuntariamente, abaixo do nivel
de [nossa] consciéncia” (DELPIT, 1995, p. 151). Assim, é preciso que os
administradores e professores tenham consciéncia sobre as diferentes
perspectivas culturais que os alunos trazem para os bancos escolares e, também,
como essas perspectivas podem ser afirmadas e valorizadas para que possamos
evitar o “preconceito comunicéntrico” (GORDON, 1990, p. 19), que ¢ uma
tendéncia na qual a comunidade de um grupo cultural especifico ¢ considerada
como o centro do universo.

A Dualidade entre o Saber Académico e o Saber Cotidiano

Os resultados de estudos, investigacdes e pesquisas demonstram que
existe um contraste significante entre os conceitos matematicos que sdo
ensinados nas escolas e as ideias, procedimentos e praticas matematicas que sao
encontradas em situagdes cotidianas (DAMAZIO, 2004; LADSON-BILLINGS,
1995; MOLL e GREENBERG, 1990; ROSA, 2010). Assim, contrapondo o
pressuposto de que a matematica ensinada nas escolas “¢ um campo de estudo
aculturado e universal” (ROSA e OREY, 2006, p. 20), o programa
etnomatematica é proposto como um campo de pesquisa, que tem como
objetivo investigar e estudar as ideias, procedimentos e praticas matematicas
originadas em contextos socioculturais especificos e que procura demonstrar a
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existéncia de diferentes maneiras de se fazer matematica, que sdo dissonantes
da matematica dominante e padronizada (D’AMBROSIO, 1990).

Nas ultimas trés décadas, a dualidade entre o saber cotidiano e o saber
académico é um assunto que vem sendo discutido e debatido nas pesquisas e
investigacdes realizadas na Educagdo Matematica. Por exemplo, no estudo
etnografico conduzido por Maier (1991), as praticas matematicas desenvolvidas
no cotidiano foram denominadas de matemdtica popular’. Nesse estudo, houve
a andlise do resultado de observagdes, que foram realizadas sobre os
procedimentos matematicos utilizados por individuos de grupos culturais
especificos para solucionar problemas diarios, que eram distintos daqueles
aprendidos na escola. De acordo com esse ponto de vista, a matematica popular
¢ utilizada em diversas atividades do cotidiano, como por exemplo, as
atividades de compra e venda e as brincadeiras de rua (MELLIN-OLSEN,
1987).

Utilizando a perspectiva da matematica popular, trés anos antes, Lave
(1988) elaborou o projeto denominado Adult Math Project (AMP) por meio do
qual estudou os procedimentos matematicos utilizados por pessoas adultas em
situacdes que envolviam compra e venda. Nesse projeto, concluiu-se que os
algoritmos aprendidos na escola sdo diferentes daqueles utilizados em situagdes
cotidianas. Outras investigagdes também estudaram a utilizagdo de um tipo de
aritmética popular para resolver problemas originados em contextos
socioculturais especificos, como por exemplo, as atividades da industria de
laticinios (SCRIBNER, 1984) e nas feiras livres (CARRAHER, CARRAHER e
SCHLIEMANN, 1982). De acordo com os resultados desses dois estudos, os
pesquisadores confirmaram haver uma descontinuidade entre os procedimentos
utilizados para resolver os problemas da matematica académica com aqueles
utilizados para solucionar as situagdes-problema enfrentadas no cotidiano.

Os resultados de estudos mais recentes (BANDEIRA, 2004; LUCENA,
2004) mostram que determinados grupos culturais desenvolveram
conhecimentos que sdo organizados de acordo com os critérios socioculturais
proprios de uma determinada pratica matematica e que esses critérios podem
ser articulados com os saberes tradicionalmente constituidos no ambiente
académico. Por exemplo, em uma pesquisa realizada em uma comunidade de
horticultores, em Gramorezinho, no Rio Grande do Norte, para investigar as
ideias matematicas presentes nas atividades de produgdo e comercializagdo de
hortaligas, foram desvendados alguns “conhecimentos matematicos especificos
elaborados pelos horticultores, muitas vezes, em cddigo diferente da
matematica académica” (BANDEIRA, 2004, p. 11).

Em concordancia com esse contexto, as salas de aula podem
proporcionar o encontro de conhecimentos diferentes, no qual os saberes

*A denominagio Folk Mathematics, originalmente utilizada por Maier (1991), foi
traduzida como Matematica Popular.
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adquiridos fora da escola se encontram com os saberes adquiridos no ambiente
institucional (D’AMBROSIO, 1997). Concordamos com Lucena (2004, p. 55)
que argumenta que os “saberes diferentes se completam e, mutuamente, podem
contribuir para a elaboragdo de novos conhecimentos”. Nesse direcionamento,
o conhecimento cotidiano também serve para subsidiar a aquisicdo do
conhecimento cientifico, pois:

Ao transitar entre os dois campos conceituais — cotidiano e cientifico — o
professor deve possibilitar ao aluno o dominio pleno do processo
histérico da génese de cada campo, pois, tanto os cotidianos quanto os
cientificos possuem suas razdes logicas e histéricas de existéncia. Eles
tém uma historia como protagonista e contextos de formagdo diferentes
(DAMAZIO, 2004, p. 97).

Em outro estudo, Duarte (2004) examinou como os trabalhadores da
construgdo civil produzem determinados saberes matematicos nas praticas
desenvolvidas nos canteiros de obras. Essa investigacdo destacou as
especificidades desses saberes matematicos e apontaram a existéncia de uma
dicotomia entre tais saberes e aqueles legitimados pela matematica académica.
Assim, por meio do exame das desarticulagdes entre o saber escolar e o saber
da construgdo civil, foi possivel “problematizar a construgao de fronteiras que
implicam na marginalizagdo dos grupos subordinados e evidenciar o papel
desempenhado pelo curriculo escolar de Matematica como legitimador de
alguns saberes” (DUARTE, 2004, p. 199). Em suas investigacdes, Giongo
(2004) discutiu como acontece o relacionamento entre o saber do ambiente
escolar e o saber do ambiente de trabalho, por meio da andlise do contexto
fabril calgadista. Nessas investigagdes, foram identificadas determinadas
praticas matematicas existentes no contexto fabril, que sdo dissonantes
daquelas realizadas em sala de aula. Esse fato permitiu que a pesquisadora
analisasse ¢ elaborasse agdes pedagodgicas curriculares que permitiram a
conexao entre esses dois saberes.

Contudo, apesar de apresentarmos alguns estudos que mostram a
dicotomia entre os saberes académico e popular, entendemos que:

A escola oficial precisa aprender com os processos educacionais
informais e incluir em seu cotidiano aspectos da educagéo informal: sair
do espaco sala de aula e observar o meio a sua volta; escutar e discutir
diferentes possibilidades de solugdo dos problemas do cotidiano
(MONTEIRO e POMPEU JR., 2001, p. 58).

Diante desse contexto, o Programa Etnomatematica pode ser definido
como o conjunto de ideias, procedimentos e praticas matematicas que sio
utilizados para a resolugdo de situagdes-problema presentes no cotidiano de um
determinado grupo cultural (BISHOP, 1991; D’AMBROSIO, 1990; ROSA ¢
OREY, 2003). Dessa maneira, esse programa tem um papel fundamental no
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processo de ensino e aprendizagem da matematica, que ¢ desencadeado nos
ambientes académicos, pois possui uma relevancia contextual e
problematizadora, que pode providenciar a conexao entre as praticas
matematicas cotidianas e a aquisicdo dos conceitos abstratos apresentados pela
matematica académica (BOALER, 1993; PINXTEN, 1994). Esse contexto pode
gerar o etnoconhecimento dos alunos, pois os auxiliam a desenvolverem uma
visdo critica do mundo por meio da matemdtica (BORBA, 1990). O
etnoconhecimento pode ser considerado como o conhecimento matematico
desenvolvido pelos individuos de um determinado grupo sociocultural com a
elaboragdo e utilizacdo de um codigo muitas vezes diferente da matematica
académica. Essa elaboragdo estd mais proxima da vida cotidiana desses
individuos, pois esta enraizada socioculturalmente, tendo-se mostrado eficiente
na solugdo e resolugdo de inimeros problemas enfrentados no cotidiano. Dessa
maneira, o programa etnomatematica pode auxiliar os alunos a formalizarem o
conhecimento matematico que adquiriram por meio das proprias experiéncias,
auxiliando-os a desenvolverem o senso de posse daquele conhecimento. Assim,
concordamos com D’Ambrosio (1990) que afirma que é possivel utilizar a
perspectiva etnomatematica como uma base tedrica para a elaboragdo do
curriculo matematico.

Como os alunos chegam as salas de aula com uma grande variedade de
experiéncias, de mecanismos, de técnicas e de estratégias para lidar com as
situagdes-problema que enfrentam na vida diaria, é necessario que os mesmos
adquiram um entendimento mais aprimorado da matematica por meio do estudo
de problemas enfrentados pela comunidade na qual estdo inseridos
(D’AMBROSIO, 1993). Essa é uma consideragdo importante para as agdes
pedagogicas que permeiam o curriculo matematico e que contribuem para
diminuir a distdncia existente entre os saberes da matematica académica e
cotidiana.

A Perspectiva Oferecida pelo Programa Etnomatematica

Atualmente, existe na educagdo matematica, uma tendéncia pedagogica
internacional que se direciona para uma abordagem pluralista, multicultural e
transdisciplinar no curriculo escolar. Entendemos que a etnomatematica esta
intrinsecamente situada nessa abordagem, pois esse programa procura
promover a interdependéncia entre as ciéncias matematicas e as socio-
antropoldgicas, pois entende a matematica como uma ciéncia que pode ser
humanizada em seus proprios propositos. Assim, a perspectiva etnomatematica:

(...) providencia o equilibrio necessario ao curriculo escolar, pois ao
inserirmos estes componentes no curriculo matematico, concebemos a
etnomatematica como um programa baseado num paradigma que visa a
humanizacdo da matematica, através de uma abordagem filoséfica e
contextualizada do curriculo (ROSA e OREY, 2006, p. 35).
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De acordo com esse ponto de vista, o programa etnomatematica também
compreende os aspectos linguisticos, semanticos e simbolicos que estdo
envolvidos na perspectiva dialética, que busca o conhecimento
socioculturalmente construido. Esse fato permite que esse programa utilize,
simultaneamente, para a sua acdo pedagogica, os seguintes processos:

e Heuristico: composto por atividades pedagogicas que estimulam o
desenvolvimento da experiéncia, da pesquisa ¢ da descoberta. Esse ¢ um
processo continuo no qual os alunos incorporam, no ambiente escolar, o
conhecimento e as experiéncias adquiridas anteriormente ou previous
knowledge para ampliar a compreensdo e a analise da resolugdo de
situacdes-problema. Esse processo esta baseado no aprendizado holistico,
que utiliza o ciclo Realidade-Individuo-A¢do-Realidade (D’ AMBROSIO,
1990) na elaboragdo das atividades matematicas curriculares. Por meio da
experimentacdo e da observagdo empirica, os alunos buscam os elementos
que possam constituir um modelo satisfatorio de explicagdo e compreensao
dos fendmenos e problemas que enfrentam diariamente.

e Hermenéutico: composto por praticas pedagogicas que visam a
compreensdo dos fenémenos naturais por meio da valorizagdo do
conhecimento sociocultural pratico (praxis) em detrimento do conhecimento
teorico para a compreensdo da natureza histdrica e social da humanidade
(JAPIASSU E MARCONDES, 1995).

Porém, para que a Educagdo Matematica na perspectiva etnomatematica
seja implementada nas salas de aula, é necessario descartar o modelo
pedagodgico tradicional transmissivo ¢ favorecer o modelo pedagogico
transformatorio (JENNINGS, 1994). Em nossa opinido, o ato de ensinar ndo
significa, somente, a transmissdo do conhecimento, pois esse ato ¢ uma
atividade sociocultural que procura motivar e induzir os alunos a criagdo do
proprio conhecimento (FREIRE, 1998). Entendemos que a perspectiva
etnomatematica favorece o modelo pedagdgico transformatdrio, que ¢ a antitese
do modelo pedagogico transmissivo, pois a pedagogia transmissiva procura
transformar os alunos em contéineres que serdo preenchidos com informagodes
académicas (FREIRE, 2000). No método de ensino tradicional transmissivo, os
objetivos educacionais enfatizam a transmissdo do conhecimento por meio de
aulas expositivas e praticas repetitivas enquanto que no modelo pedagogico
transformatorio os alunos refletem sobre a realidade em que vivem e
desenvolvem as habilidades necessarias para utilizar os conceitos matematicos
para solucionar problemas que t€m origem na propria comunidade. A utilizacdo
de situagdes pertinentes a determinados aspectos da cultura dos alunos pode
auxilia-los a perceberem a relevancia da matematica no proprio ambiente
sociocultural e aprenderem o conteudo matematico de uma maneira
emancipatéria. Por exemplo, o projeto Increasing the Participation of Native
Americans in Higher Mathematics desenvolvido por Aichele e Downing (1985)
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em Oklahoma, nos Estados Unidos, ¢ um exemplo bem sucedido de como a
interacdo entre as ideias matematicas trazidas para a sala de aula, por alunos
norte-americanos nativos, € a conexao com a matematica académica pode ser
mutuamente reforgada.

Nesse sentido, a perspectiva etnomatematica em sala de aula esta
baseada no respeito mutuo e no reconhecimento de como o background cultural
dos alunos pode ter influéncias impactantes no entendimento dos conceitos
matematicos (REYHNER ¢ DAVIDSON, 1992). Em concordancia com esse
ponto de vista, Zimmerman (2006) elaborou tarefas para as ligdes matematicas,
que eram compostas por atividades baseadas em alguns aspectos socioculturais
dos alunos e nos problemas enfrentados pela comunidade na qual estavam
inseridos. Esse aspecto curricular permitiu aos professores trazerem aspectos da
vida cotidiana da comunidade para o sistema escolar. Nessa perspectiva, o
estudo elaborado por Lipka, Wildfeur, Wahlberg, George e Ezran (2001)
procurou entender e compreender determinados aspectos da vida sociocultural
do povo Yupik Esquimd, do Alaska, e a conexdo desses aspectos com o
ambiente sociocultural escolar. Para essa investigacdo etnografica, esses
pesquisadores incluiram o depoimento dos idosos, dos pais e dos alunos para a
elaboragdo de um curriculo matematico escolar que estivesse relacionado com
as praticas socioculturais da matematica, que eram utilizadas nessa
comunidade. Nesse sentido, a perspectiva etnomatematica no curriculo
matematico pode extrair do cotidiano dos alunos, os elementos necessarios para
a sua valorizacdo cultural, enquanto focalizou a aprendizagem dos contetidos
matematicos que sdo necessarios para que sejam totalmente integrados na
sociedade contemporanea, que valoriza o conhecimento académico.

Varios projetos, pesquisas e investigacdes sobre a etnomatematica tém
sido realizados na tentativa de elaborar atividades direcionadas para que a
instru¢do em matematica seja culturalmente relevante para os alunos. Por
exemplo, Brenner (1998) trabalhou com professores para melhorar o ensino da
matematica para alunos nativos havaianos. Esse pesquisador observou os
alunos em situagdes cotidianas para determinar quais as habilidades numéricas
eram trazidas para a sala de aula, adaptando o curriculo pré-escolar,
reordenando os topicos de ensino para iniciar o ensino da matematica com as
areas nas quais os alunos demonstraram possuir mais competéncias, como por
exemplo, a contagem ¢ a computag@o. Nesse estudo, esse pesquisador enfatizou
a utilizagcdo de jogos, de materiais manipulativos e de varios dialetos falados
pelos alunos, para ensinar os conceitos matematicos por meio de atividades
matematicas culturalmente relevantes e baseadas na linguagem ndo
padronizada, que era utilizada pela comunidade escolar. Em niveis de ensino
mais elevados, as adaptagdes curriculares incluiram atividades, que tinham
como objetivo, utilizar o conhecimento matematico sociocultural dos alunos
como apoio para a aprendizagem do conhecimento matematico académico.
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As pesquisas ¢ os estudos etnograficos tém revelado a presenca de ideias
e praticas matematicas na vida cotidiana. Por exemplo, Ladson-Billings (1995)
elaboraram uma pedagogia culturalmente relevante para os alunos latinos por
meio do desenvolvimento de atividades que foram extraidas dos fundos do
conhecimento® (MOLL e GREENBERG, 1990), que estdo presentes nos
ambientes familiares e na comunidade escolar. Por meio dessas atividades, foi
possivel demonstrar como as experiéncias vivenciadas em casa podem ser
acessadas para a elaboracdo de ag¢des pedagodgicas curriculares. Assim, Moll e
Greenberg (1990) estudaram como os membros dessas familias acumulam e
compartilham os fundos de conhecimento que estdo baseados nas tarefas
cotidianas como, por exemplo, as experiéncias escolares, trabalhistas, de lazer e
outras praticas didrias. Dessa maneira, com base em uma investigagdo
etnografica, os professores e pesquisadores trabalharam em conjunto para o
planejamento das atividades pedagogicas, baseadas no contexto sociocultural
dos alunos, que foram utilizadas nas salas de aula.

Utilizando uma abordagem semelhante, Lipka e Ilutsik (1995)
investigaram aspectos socioculturais da tribo Yupik com o objetivo de
transferir para a comunidade o controle sobre o processo da elaboracdo do
curriculo escolar. A énfase desse estudo era tornar a escola uma instituigdo
local ao invés de té-la agindo, somente, como um representante da sociedade
dominante, na qual os valores socioculturais dessa classe sdo validados e
repassados para os alunos como verdadeiros. Nessa agdo, os pesquisadores, os
professores Yupik e os idosos da comunidade trabalharam colaborativamente
para traduzir o conhecimento matematico da comunidade em atividades
curriculares. Como no projeto sobre os Fundos de Conhecimento, esses
pesquisadores analisaram as atividades cotidianas como, por exemplo, a
pescaria, para entender o significado das ideias matematicas desse grupo
sociocultural, traduzindo-as em atividades matematicas culturalmente
relevantes. Nesse contexto especifico, o objetivo primordial desse estudo foi a
elaboracdo de um curriculo culturalmente relevante ¢ totalmente baseado na
cultura Yupik ao invés da adaptacdo do curriculo existente com a utilizagéo
esporadica de atividades pedagdgico-culturais.

*Funds of Knowledge ou Fundos do Conhecimento é o conjunto de conhecimentos
adquiridos, acumulados, compartilhados e transmitidos pelos membros familiares
através das geragdes (Moll e Greenberg, 1990). Por exemplo, as familias que possuem
membros que sdo fazendeiros possuem um corpo de conhecimento especifico, enquanto
que outras familias possuem membros que tém conhecimentos especificos sobre
carpintaria, mecénica ou cooperativismo. Esse tipo de conhecimento esta disponivel, é
compartilhado e acessivel a todos os familiares por aqueles que possuem expertise
nestas areas. Os fundos do conhecimento podem ser percebidos nos fendmenos, eventos
e nas tarefas realizadas no dia a dia das familias ou no cotidiano dos elementos de
qualquer grupo cultural.
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Nessa mesma linha de pesquisa, Ladson-Billings (1995) conduziu uma
investigacdo sobre a relevancia cultural da instrucdo matematica direcionada
aos alunos afro-americanos. Nessa pesquisa, os professores participaram de
atividades culturais que os auxiliaram a modificar a pratica pedagdgica e elevar
a expectativa em relagdo ao desempenho e rendimento escolar dos alunos com
a elaboracdo de atividades matematicas baseadas nos aspectos culturais da
comunidade. Porém, para que a adogdo e a implementagdo de uma
diferenciacdo pedagogica instrucional seja efetiva no curriculo, ¢ necessaria a
adogdo de uma metodologia de ensino que seja critica, para que os alunos
tenham as competéncias necessarias para valorizarem o modo como a
matematica se desenvolve por meio do conhecimento de outras manifestagdes
culturais dessa ciéncia.

Acreditamos em uma metodologia que torne os alunos aptos a
desenvolverem wuma perspectiva critica sobre uma determinada técnica
matematica e que esteja em concordancia com o proprio sistema sociocultural
de valores que possuem. Dessa maneira, percebemos que € necessario que os
alunos desenvolvam certas habilidades para relacionar a matematica escolar
com a matematica cotidiana, porém, comparando criticamente as ideias e as
praticas matematicas presentes no dia a dia com a versdo oficial apresentada
nos curriculos escolares (ROSA, 2005). Considerando esse aspecto
metodologico, é importante considerarmos o background dos alunos, isto ¢, as
experiéncias que vivenciaram nos ambientes cultural, social e politico, pois
podem explicar alguns comportamentos adotados no sistema escolar. Todavia,
também temos que considerar o foreground, isto €, o conjunto de oportunidades
que sdo acessiveis no contexto sociocultural dos alunos, de uma maneira que,
essas oportunidades sejam percebidas como possibilidades para realizacdes
futuras (SKOVSMOSE, 2002). Entdo, entendemos que seja necessario
considerar o contexto sociocultural no qual os alunos estdo inseridos e também
as aspiragdes futuras dos mesmos para que tenham um aprendizado continuo e
duradouro (ROSA ¢ OREY, 2003).

Por outro lado, destacamos que um dos principais objetivos propostos
pelo National Council of Teachers of Mathematics (Conselho Nacional dos
Professores de Matematica), nos Estados Unidos, para o curriculo matematico,
¢ propiciar aos alunos, 0s meios necessarios para que possam perceber as
conexdes da matematica escolar com as praticas cotidianas (NCTM, 1989).
Assim, existe a necessidade de que os alunos sejam capazes de utilizar as
proprias ideias matematicas para que possam aprofundar o entendimento de
outras ideias matematicas para que possam compreender o papel da matematica
em uma sociedade multicultural, pluralista e globalizada e, também, as
contribuigdes de varias culturas para o desenvolvimento e avango dessa ciéncia.

Dessa maneira, do ponto de vista educacional, a etnomatematica
“procura entender os processos de pensamento, os modos de explicar, de
entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio
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individuo” (BRASIL, 1997, p. 23). Entdo, ¢ de fundamental importincia
reconhecer e recuperar o relacionamento da matematica com o cotidiano e com
a realidade na qual os alunos estdo inseridos, utilizando para isso, a
etnomatematica, pois esse programa “procura partir da realidade e chegar a
acdo pedagogica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte
fundamentagdo cultural” (BRASIL, 1997, p. 23). Nesse sentido, existe a
necessidade da elaboracdo de um curriculo matematico que promova nos
alunos a participagdo ativa, a analise critica e a transformacdo social
(WESTHEIMER ¢ KAHNE, 1998). Essa missdo tem como objetivo buscar
solugdes praticas para as situagdes-problema enfrentadas pela sociedade e que
devem estar de acordo com os valores praticados pela comunidade escolar.
Dessa maneira, ndo podemos ensinar a matematica ou outro componente
curricular de uma maneira neutra e que seja insensivel a realidade vivenciada
pelos alunos, pois, nesse caso, ndo sera possivel promovermos um ensino e
aprendizagem culturalmente relevantes (FASHEH, 1997).

Diante desse contexto, ¢ de fundamental importancia salientar que
existem aspectos socioculturais, que podem influenciar o ensino e
aprendizagem da matematica, que sdo desencadeados em salas de aula.

As Influéncias Socioculturais no Ensino e Aprendizagem em Matematica

As influéncias socioculturais estdo relacionadas com o conteudo
matematico e com os processos de associagdo desse conteido com as
abordagens pedagogicas, que sdo utilizadas para o ensino e aprendizagem dessa
disciplina. Portanto, a aquisi¢do do conhecimento matematico ¢ influenciada de
acordo com as consideracdes socioculturais dos individuos que participam da
comunidade escolar.

Influéncias Relacionadas com a Matematica Académica
Os fatores que influenciam o ensino e aprendizagem da matematica, que
estdo relacionados com a matematica académica sio:

1) O Aprimoramento da Matematica Académica

A proposta da etnomatematica ndo ignora e nem rejeita o conhecimento
proporcionado pela matematica académica, mas procura aprimora-lo com a
incorporagdo dos valores de humanidade por meio da valorizacdo dos aspectos
socioculturais, como por exemplo, a ética, o respeito mutuo, a solidariedade e a
cooperacao (D’AMBROSIO, 2000). Por exemplo, Knijnik (1996) elaborou
atividades curriculares sobre a demarcagdo da terra a partir de um trabalho de
pesquisa realizado junto aos participantes do Movimento dos Sem Terra
(MST).
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Essas atividades estavam relacionadas com o método da cubacgdo da
terra, que ¢ uma pratica tradicionalmente utilizada pelos integrantes desse
movimento. Flemming, Flemming Luz e Collago de Mello (2005) definem o
termo cubacdo de terra como a existéncia de “problemas de medicao de areas
de terrenos com formas diversas” (p. 41) e irregulares. Entdo, a utilizagdo da
pratica de cubagdo da terra como proposta pedagdgica para a realizagcdo de
atividades para o ensino da matematica mostra a importancia da
contextualizagdo de situagdes-problema na aprendizagem dessa disciplina. Por
exemplo, os integrantes desse movimento necessitam “calcular a area de [um
terreno] com formato quadrangular que mede 114 metros x 152 metros x 90
metros X 124 metros” (Flemming et al, 2005, p. 42).

124 metros

114metros 90 metros

152 metros

Assim, o conhecimento matematico dos integrantes do MST com
relagdo ao calculo da area de terrenos irregulares pode ser representado por um
modelo mental que transforma “a forma do terreno dado num [retdngulo] de
138 metros x 102 metros. Portanto numa area de 14076 metros quadrados™ (p.
42).

138 metros

A =14076 metros quadrados 102 metros

Podemos explicitar o modelo mental dessa ideia matematica por meio
do seguinte modelo:
e Transformar o quadrilatero irregular em um retdngulo cuja area pode ser
facilmente determinada por meio da aplicagdo da formula A =be /i .
e Determinar as dimensdes do retdngulo por meio do calculo da média
aritmética dos dois lados opostos do quadrilatero irregular.
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1524124

Base =138 meiros

114+90

Roora= =102 metros

Determinar a area da figura geométrica irregular por meio do célculo da area do
retangulo.

A=beh
A=138102
A=14076m"

Esse exemplo mostra que o conhecimento matematico também ¢é um
produto de natureza sociocultural, pois envolve as ideias e praticas matematicas
formais e informais, que estdo presentes nas atividades cotidianas dos membros
de diferentes grupos culturais, que compdem a sociedade contemporanea.
Entdo, a natureza sociocultural da matematica é estabelecida pelos significados
que sdo derivados do contexto na qual se origina, pois esta caracteristica da
matematica estd diretamente relacionada com as praticas matematicas
desenvolvidas em cada grupo cultural, aprimorando, dessa maneira, o conteudo
proposto pela matematica académica.

2) A Linguagem Matematica

Existem diferencas entre a linguagem formal que ¢ utilizada no curriculo
matematico académico e a linguagem informal que € utilizada no cotidiano dos
alunos (ROSA, 2010). Esse fato origina diferentes vocabularios que sdo
utilizados nas salas de aula, podendo acarretar a interpretagdo erronea de
determinados conceitos matematicos. Assim, a terminologia € o simbolismo
matematico que sdo utilizados em salas de aula t€m uma especificidade que
difere daqueles utilizados nas atividades cotidianas (WALKERDINE, 1988;
ROSA ¢ OREY, 2010).

Por outro lado, determinados grupos culturais somente possuem a
linguagem oral e, no caso da matematica, ha a auséncia de um vocabulario
especifico para os conceitos a serem ensinados. Dessa maneira, os alunos
provenientes de culturas orais ou de culturas que possuem estruturas
diferenciadas da linguagem dominante tém uma tendéncia de estarem mais
interessados em aprender os conteudos relacionados com as experiéncias
diarias originadas no contexto sociocultural, como por exemplo, a jardinagem,
a pescaria e os trabalhos artesanais (BEGG, BAKALEVU, EDWARDS,
KOLOTO e SHARMA, 1996).

3) A Diversidade Algoritmica

E importante que os professores apresentem uma variedade de

algoritmos utilizados pelos alunos, que estdo em concordancia com o contexto
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sociocultural no qual foram elaborados, conectando-os com aqueles utilizados
na matematica académica (ROSA e OREY, 2007). Nessa perspectiva, os alunos
pertencentes a um determinado grupo cultural precisam explorar as suas
proprias etnomatematicas, bem como desenvolver uma compreensao de como
outras praticas matematicas sdo geradas, difundidas e institucionalizadas
(ABRAHAN e BIBBY, 1988; ROSA e OREY, 2006). Esse aspecto permite
que os alunos desenvolvam a capacidade de refletir criticamente sobre como o
conhecimento matematico se desenvolve por meio do contato com outras
manifestagdes culturais dessa ciéncia.

Influéncias Relacionadas com o Trabalho Pedagégico

E importante ressaltar que o trabalho pedagodgico direcionado na
perspectiva etnomatematica permite uma analise abrangente do contexto
escolar, pois “as praticas pedagogicas transcendem o espaco fisico [da escola] e
passam a acolher os saberes e fazeres presentes em todo o contexto
sociocultural dos alunos” (CHIEUS, 2004, p. 186).

Dessa maneira, a convergéncia da matematica com a abordagem
pedagogica em sala de aula envolve a utilizacdo de um modelo pedagogico, que
tem como caracteristicas:

e A conexdo do entendimento das ideias matematicas presentes no
cotidiano dos alunos com a matematica académica por meio de
multiplas representagdes como, por exemplo, a verbal, a numérica, a
grafica e a simbdlica.

e A conexdo dos conceitos matematicos com as ideias matematicas, que
fazem parte do repertério do conhecimento prévio dos alunos.

e A utilizagdo de agdes pedagogicas como, por exemplo, a
experimentacdo, a investigacdo, a simula¢do, a problematizag¢do, a
resolugdo de problemas e a modelagem.

No entanto, para que essa abordagem seja implantada e implementada,
existe a necessidade de contextualizarmos a matematica por meio de atividades
nas quais o conteido matematico se relacione com as experiéncias que os
alunos vivenciam no cotidiano. A perspectiva etnomatematica ¢ uma
metodologia adequada para realizar essas conexdes (SHIRLEY, 2001). Por
exemplo, Duarte (2004) investigou as especificidades das praticas matematicas
desenvolvidas nos canteiros de obras. Por meio dos resultados obtidos nesse
estudo, foi proposta uma reflexdo sobre os saberes matematicos encontrados
nessa classe de trabalhadores e os saberes legitimados pela matematica
académica para determinar as implica¢cdes pedagogicas, que podem ser
inferidas na producao desse conhecimento matematico.

Influéncias Relacionadas com Contextos Culturais

Os fatores que influenciam o ensino e aprendizagem da matematica, que

estdo relacionados com os contextos culturais sao:
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1) Historicidade e Evolugao

Torna-se necessario inserir uma acdo pedagogica curricular que utiliza a
perspectiva etnomatematica para que os alunos possam perceber como outras
culturas influenciaram o desenvolvimento e a evolugdo da matematica
académica e como, no decorrer da historia, a matematica académica foi
marginalizando outras maneiras do pensar matematico (ROSA e OREY, 2006).
Assim, o foco do programa etnomatematica tem énfase no desenvolvimento da
habilidade e da competéncia dos alunos por meio do estudo das ideias,
procedimentos e praticas matematicas, que sdo extraidas do proprio contexto
cultural, que podem ser conectadas com a evolugdo histérica dos conceitos
matematicos (ROSA, 2010).

2) Contribui¢des Culturais

A perspectiva etnomatematica também enfatiza a importancia da
comunidade para a escola buscando conectar a matematica escolar com o
contexto da comunidade por meio de contribui¢des culturais que sdo oferecidas
por essas comunidades (MOLL ¢ GREENBERG, 1990). Nesse sentido, ¢ na
propria comunidade que a escola, em seu trabalho pedagodgico, pode encontrar
os elementos didaticos que sdo necessarios para o desenvolvimento curricular
do contetdo matematico (DAMAZIO, 2004).

Assim, ¢ de suma importancia que os alunos consigam relacionar as
praticas matematicas, presentes no cotidiano da comunidade, com a matematica
presente no sistema escolar. Nessa abordagem, eles podem desenvolver uma
apreciacdo sobre as técnicas matematicas utilizadas na resolug@o de situagdes-
problema de acordo com os proprios sistemas de valores para que possam
comparar matematicamente os conceitos adquiridos no grupo cultural no qual
estdo inseridos com a versdo da matematica apresentada nos curriculos
escolares (ROSA e OREY, 2006).

3) Aplicacdes Contextualizadas

As atividades curriculares baseadas nas aplicagdes da matematica sdo
aquelas que utilizam as técnicas matematicas que sdo necessarias para a
resolucdo de problemas relacionados com a matematica académica. Por outro
lado, existem as técnicas utilizadas para a resolug@o de situa¢des-problema que
sdo originadas fora do ambiente escolar, isto €, no contexto sociocultural da
comunidade escolar (ROSA, 2000). Existe a necessidade de que os alunos
tenham contato com os aspectos socioculturais da matematica por meio de
atividades matematico-pedagodgicas interdisciplinares, possibilitando-lhes o
conhecimento das contribuicdes de outras sociedades e culturas para o
desenvolvimento da matematica (ROSA e OREY, 2006).
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A Etnomatematica como Acio Pedagdgica para o Curriculo Matematico

A linha investigatoria da etnomatematica como uma ag¢do pedagogica
curricular propde uma abordagem que investiga as concepgdes, tradicdes e
praticas matematicas desenvolvidas pelos membros de um determinado grupo
cultural, possuindo a inten¢do de incorpora-las ao curriculo matematico como
conhecimento académico (KNIJNIK, 2001; ROSA e OREY, 2006). De acordo
com essa concepcdo, a etnomatematica ¢ um programa que investiga as
maneiras pelas quais os membros dos grupos culturais compreendem, articulam
e utilizam as ideias, os procedimentos e as praticas matematicas que podem ser
identificadas como etnomatematicas (BARTON, 1996).

Uma das principais caracteristicas da agdo pedagogica desse programa ¢
a mediagdo entre o conhecimento matematico desenvolvido pelos membros dos
grupos culturais e o conhecimento matematico académico. Assim, nesse
dinamismo cultural, os membros desses grupos identificam e decodificam o
conhecimento matematico que adquiriram, acumularam e transmitiram, tendo
contato com o conhecimento matematico académico ao estabelecer relagdes e
comparagdes entre esses conhecimentos (KNIJNIK, 2001; ROSA, 2000; ROSA
e OREY, 2003). Por exemplo, os resultados positivos da implantacdo e
implementagdo de atividades matematicas curriculares elaboradas de acordo
com os padrdes geométricos encontrados nos cabelos de alunos negros nos
Estados Unidos (EGLASH, 2002) revelam que essa abordagem pedagogica ¢é
um veiculo importante para a valoriza¢ao cultural desse grupo sociocultural,
pois esse estilo de cabelo possui raizes nas sociedades nativas africanas, sendo
parte integrante do cotidiano das comunidades contemporaneas afro-norte-
americanas (ROSA e OREY, 2006). Nessa perspectiva, por meio dessa pratica
matematica sociocultural, os alunos podem perceber como a andlise geométrica
pode ser utilizada para mostrar as conexdes entre o passado € o presente, ¢
também, como o conhecimento matematico pode ser entendido com parte
integrante e fundamental de uma determinada cultura.

O programa etnomatematica também enfatiza a importancia da
comunidade para a escola, pois procura vincular a matematica académica com
o contexto cultural comunitario. Nesse sentido, é necessario que o curriculo
matematico seja utilizado como uma ferramenta pedagdgica para defender,
valorizar e divulgar os saberes matematicos populares das comunidades que
interagem no contexto escolar (MONTEIRO e NACARATO, 2004). Em nosso
ponto de vista, essa perspectiva fornece o equilibrio necessario ao curriculo
escolar, pois ao inserirmos os componentes socioculturais das praticas
matematicas no curriculo matematico, podemos conceber a etnomatematica
como um programa baseado em um paradigma que visa a humanizagdo da
matematica por meio de uma abordagem contextualizada desse curriculo.
Concordamos com D’Ambrosio (2000), que afirma que nessa abordagem, a
proposta pedagdgica do curriculo matematico, na perspectiva da
etnomatematica, a matematica ¢ entendida como um disciplina direcionada para
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o trabalho com situagdes reais, no tempo € no espago, por meio de analises
reflexivas e questionamentos criticos sobre os fendmenos enfrentados em nosso
cotidiano.

Compartilhamos com Rios (2000) o ponto de vista de que a
etnomatematica cria uma ponte entre a matematica académica e as ideias, entre
procedimentos e praticas que sdo elaborados por individuos pertencentes a
diferentes grupos culturais. Porém, a perspectiva mais importante do programa
etnomatematica ¢ alertar os pesquisadores, educadores ¢ professores sobre
quais aspectos socioculturais podem ser considerados e trabalhados em sala de
aula. Contudo, ¢ primordial a realizacdo de um trabalho de campo, do tipo
etnografico, para que possamos entender quais ideias, procedimentos ou
praticas matematicas, presentes nas comunidades, podem ser considerados
como objetos de estudos pedagdgicos.

Diante desses pressupostos, entendemos que a abordagem que delineara
a acdo pedagbgica proposta para o programa etnomatematica esta relacionada
com os sistemas de conhecimento que estdo profundamente interligados com o
cotidiano dos grupos culturais (EGLASH, 2002). Esses sistemas podem ser
matematizados e traduzidos para a matematica académica, pois matematizar os
aspectos matematicos socioculturais desenvolvidos pelos membros de
determinados  grupos culturais significa utilizarmos a  perspectiva
etnomatematica no curriculo escolar.

Por exemplo, a utilizagdo de técnicas matematizadoras e o seu encontro
natural com a etnomatematica foi verificado por um grupo de alunos
participando de um curso de especializagdo, que procurou compreender,
entender e saber qual era o conhecimento matematico utilizado pelo seu
Joaquim, em Ijui, no Rio Grande do Sul, que produzia vinhos e construia as
proprias pipas, utilizando ideias, procedimentos e praticas matematicas
transmitdos por seus ancestrais (BASSANEZI, 2002). Em outro estudo, Rios
(2000) também procurou entender e compreender o processo mental de
idealizacdo de ponchos (vestimenta utilizada como abrigo ou sobretudo) e
aguayos (vestimenta utilizada como mantilha), que sdo confeccionados pelas
camponesas bolivianas. Por meio dessa investigagdo, foi possivel descrever
praticas matematizadoras utilizadas na confecg¢do desse tipo de vestimentas.
Durante esse trabalho, as camponesas estdo constantemente avaliando e
analisando os resultados obtidos, alterando-os, caso 0 modelo mental idealizado
nao esteja de acordo com as representacdes mentais previamente concebidas
(ROSA e OREY, 2006).

Esses dois estudos revelam que a matematizagdo de praticas
socioculturais podem ser consideradas como sendo representacdes da propria
realidade, geradas vias inferéncias, com a utilizagdo de representacdes mentais,
pois:
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Cada grupo cultural tem suas maneiras proprias de matematizar a
realidade. No campo educacional ndo ha como ignorar isso e ndo
respeitar essas particularidades quando do ingresso [dos alunos] na
escola. Todo o passado cultural do aluno deve ser respeitado, dando-lhe
confianga em seu proprio conhecimento e dando-lhe também, uma certa
dignidade cultural ao ver as suas origens sendo trabalhadas pelo
professor. Isso ira estimular sua confianga, podendo ser um fator
atenuante de atitudes negativas com relagdo a disciplina” (BASSANEZI,
2002, p. 207).

De acordo com esse contexto, Knijnik (1993) também utilizou uma
abordagem etnomatematica para matematizar o conhecimento dos
trabalhadores do MST para estimar areas de terras e calcular o volume de
troncos de arvores. Nesse processo, denominado de cubagdo, foi possivel
traduzir esse conhecimento para a linguagem matematica, demonstrando o
valor desse conhecimento e a sua utilizagdo para a pratica pedagogica em sala
de aula. Nessa linha de estudo, Gerdes (1993) matematizou os desenhos de
areia Sona, elaborados pelos nativos de Angola e Zambia, legitimando e
valorizando e reconhecendo essa pratica sociocultural, traduzindo esses
conhecimentos para o curriculo matematico escolar com a utilizagdo dos
conhecimentos da matematica académica.

Essas investigagdes demonstram que a proposta da etnomatematica
como agdo pedagogica para o ensino e aprendizagem da matematica pode ser
interpretada como “uma metodologia que permite reconhecer e apresentar a
matematica presente no dia a dia dos alunos em situagdes didaticas
motivadoras” (MONTEIRO, OREY e DOMITE, 2004, p. 13). Nesse sentido,
concordamos com Ferreira (2004) que afirma que a matematica é um
componente sociocultural importante para o desenvolvimento das estruturas do
conhecimento humano, que necessita de uma abordagem pedagdgica adequada
para atingir os objetivos propostos por esse programa.

Consideracdes Finais

Lidar com a diversidade nas salas de aula ¢ um dos grandes desafios
para o sistema educacional no século XXI. Contudo, ¢ possivel alcangarmos o
sucesso académico dos alunos se reconhecermos que as experiéncias de
aprendizagem que possuem sao influenciadas pelos aspectos socioculturais da
comunidade na qual estdo inseridos (LADSON-BILLINGS, 1995). Outro
aspecto importante é termos consciéncia da existéncia de uma dissonancia entre
o conhecimento prévio que os alunos trazem para a escola com o conhecimento
divulgado nos meios académicos. Entdo, para que possamos ensinar os
conteudos matematicos de uma maneira efetiva, precisamos entender que o
aprendizado dos alunos depende das conexdes efetuadas com o conhecimento
prévio que trazem para o sistema escolar, pois o ensino é uma atividade
inerente ao ambiente sociocultural da comunidade na qual os alunos interagem.

REMATEC, Natal (RN) Ano 7, n.11/ Jul-Dez, 2012



E importante que uma pratica pedagogica eficiente esteja enraizada nas
rotinas, tradi¢cdes, nas crengas, expectativas e, também, nos valores dos alunos,
professores, administradores, pais e comunidade escolar. Assim, existe a
necessidade de que a inclusdo da cultura e do conhecimento matematico
cotidiano no curriculo escolar considere as hipoteses que sdo levantadas pela
escola para a adocdo de melhores praticas de ensino, programas, metodologias
e pedagogias para o ensino e aprendizagem da matematica, para que possamos
entender a influéncia de determinados fatores socioculturais no ensino e
aprendizagem da matematica (D’AMBROSIO, 1991). Nesse contexto, a
etnomatematica proporciona aos alunos uma acdo pedagodgica que procura
conectar as praticas matematicas originadas em contextos socioculturais
diversos com aquelas proporcionadas pela aquisi¢io dos conhecimentos da
matematica académica.

Para finalizar, em nosso ponto de vista, uma acdo pedagdgica na
perspectiva etnomatematica, auxiliard os professores a valorizarem a
diversidade cultural, presentes nas salas de aula de matematica, direcionando os
alunos ao entendimento e a compreensdo da influéncia que a cultura exerce
sobre a matematica e como esta influéncia resulta nas diferentes maneiras pelas
quais as ideias, os procedimentos e as praticas matematicas sdo comunicados,
transmitidos, difundidos e utilizados nos contextos escolar e cotidiano.
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