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Composing symphonies in school (mathematics) education

Componiendo sinfonias em la educaciéon (matemadtica) escolar
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Jackeline Rodrigues Mendes>® O

RESUMO

Este texto sinfénico tem como objetivo apresentar conexdes entre musica, matemadtica, filosofia e préticas culturais,
a partir de acordes que compuseram a tese de doutorado intitulada Sinfonia desconcertante: problematizacées
sobre os usos das palavras tempo e espaco em diferentes formas de vida. Trata-se de uma problematizacdo indisci-
plinar para pensar a Educacao, a educacao matemadtica e as formas de vida escolares, desconcertando as imagens
(também sonoras), exclusivistas e privilegiadas de um modo dominante de conhecer, pensar, sentir, escutar e exis-
tir. Para tanto, fomos ao encontro de desconcertos a partir das composicdes do musico italiano Sylvano Bussotti e
das filosofias da diferenca para compor sinfonias de sinfonias, que perpassam pelas problematiza¢ées envolvendo
préticas de temporalizacdo e espacializacdo, praticas de escuta e processos de subjetivacdo que nos conduzem a
compor nossa propria vida. Entre concertos escolares e desconcertos sinfonicos almejamos uma educacao escolar
como um espaco (sonoro) de criagdo.

Palavras-chave: Problematizacdo indisciplinar; Educacdo matematica escolar; Educacao; Sylvano Bussotti.

ABSTRACT

This symphonic text aims to present connections between music, mathematics, philosophy, and cultural practices,
of the chords that composed the doctoral thesis entitled “Disconcerting Symphony: Problematizations of the Uses
of the Words Time and Space in Different Forms of Life!” It is an indisciplinary problematization intended to reflect
on education, mathematics education, and school forms of life, disconcerting the exclusive and privileged images
(also sonic) of a dominant way of knowing, thinking, feeling, listening, and existing. For this purpose, we explored
disconcertions based on the compositions of Italian musician Sylvano Bussotti and the philosophies of difference
to compose symphonies of symphonies, which permeate problematizations involving practices of temporalization
and spatialization, listening practices, and processes of subjectivation that lead us to compose our own lives. Be-
tween school concerts and symphonic disconcertions, we aim for school education as a (sonic) space of creation.
Keywords: Indisciplinary problematization; Mathematics education; Education; Sylvano Bussotti.

RESUMEN

Este texto sinfénico tiene como objetivo presentar conexiones entre musica, matematicas, filosofia y précticas cul-
turales, a partir de los acordes que compusieron la tesis doctoral titulada Sinfonia desconcertante: problematizacio-
nes sobre los usos de las palabras tiempo y espacio en diferentes formas de vida. Se trata de una problematizacion
indisciplinar para pensar la Educacion, la educacion matematica y las formas de vida escolares, desconcertando
las imagenes (también sonoras), exclusivistas y privilegiadas de un modo dominante de conocer, pensar, sentir,
escuchar y existir. Para ello, nos encontramos con desconciertos a partir de las composiciones del musico italiano
Sylvano Bussotti y de las filosofias de la diferencia, para componer sinfonias de sinfonias que atraviesan problema-
tizaciones que involucran practicas de temporalizacién y espacializacion, practicas de escucha y procesos de subje-
tivacién que nos conducen a componer nuestra propia vida. Entre conciertos escolares y desconciertos sinfénicos,
aspiramos a una educacién escolar como un espacio (sonoro) de creacion.

Palabras clave: Problematizacion indisciplinar; Educacion matematica escolar; Educacién; Sylvano Bussotti.

1 Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora de matematica (substituta) no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), Sdo José, Santa Catarina, Brasil. Endereco para correspondéncia: Rua José Lino Kretzer, 608, Praia
Comprida, Sao José, Santa Catarina, Brasil, CEP: 88130-310. E-mail: juciaragcarvalho@mail.com.

2 Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora Doutora e pesquisadora na
Faculdade de Educacéao da Unicamp (FE/UNICAMP), Campinas, Sao Paulo, Brasil. Endereco para correspondéncia: Rodovia Professor
Zeferino Vaz, Rua Bertrand Russell, 801, Cidade Universitaria, Campinas, S&o Paulo, Brasil, CEP: 13083-865. E-mail: ndanda10@gmail.
com.

OO0 ... wccee:  IThenticate ;
BY NC_ND Artigo analisado usando o software de comparagao de texto iThenticate da Turnitin por meio do servico Similarity Check Crossref.



https://doi.org/10.37084/REMATEC.1980-3141.2025.n55.e2025004.id81.
https://orcid.org/0000-0003-1899-6953
http://lattes.cnpq.br/7395315078142830
https://orcid.org/0000-0001-8607-4761
http://lattes.cnpq.br/6273575161868012

Compondo sinfonias na educacao (matematica) escolar

CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto sinfébnico tem como objetivo apresentar conexdes entre musica, matema-
tica, filosofia e praticas culturais, a partir de acordes que compuseram a tese de doutorado
intitulada Sinfonia desconcertante: problematizagées sobre os usos das palavras tempo e espa-
¢o em diferentes formas de vida. Trata-se de uma problematizacao indisciplinar para pensar
a Educacado, a educacao matematica e as formas de vida escolares, desconcertando as ima-
gens (também sonoras), exclusivistas e privilegiadas de um modo dominante de conhecer,
pensar, sentir, escutar e existir.

O termo indisciplinar® remete a uma atitude metodoldgica que transgride as frontei-
ras dos campos disciplinares, percebendo que uma pratica cultural ao ser deslocada de um
a outro campo de atividade humana sera mobilizada de maneira diferente e idiossincratica
pelas formas de vida em diferentes contextos. Essa perspectiva investigativa produz ruptu-
ras com o regime disciplinar do conhecimento (organizado em disciplinas como artes, ma-
tematica, historia, geografia, etc.) e combate os efeitos hegemonico, eurocéntrico, patriarcal,
sexista e universalista gerados por ele.

Trata-se de uma transgressao aos modos de pensar disciplinar e da tentativa de rom-
per com as concepc¢des empirico-verificacionistas e objetivistas do conhecimento, que pau-
tam as discussoes cristalizadas de ensino e aprendizagem (matematica). Isso se deve ao fato
de tais abordagens considerarem os processos de mobilizacdo dos saberes como ahisto-
ricos, descorporificados, insensiveis a heterogeneidade, a mutabilidade do sujeito social e
as questodes de ética e de poder. Nesse sentido, ocorre o deslocamento do enquadramento
disciplinar para os saberes mobilizados em praticas culturais de diferentes formas de vida.

A poténcia criadora e perturbadora da musica, em sua forma heterogénea e plas-
tica, funcionou como um dispositivo* para desenvolver a atividade investigativa tal como
se fosse compor uma sinfonia no campo da Educacao, mais especificamente da educacao
escolar. Ao deslocar os conceitos envolvendo a arte da composicao musical e recorrendo
as experimentagdes sonoras, que produzem diferentes tempos, espacos, ritmos, andamen-
tos, intensidades, pulsacoes e escutas, possibilitou-se condi¢des de existéncia, de percepcao
outras e de producao de subjetividade a partir de diferentes praticas de temporalizacao e
espacializacao.

Um exercicio para movimentar o pensamento e criar composi¢cdes outras na e para
a educacao escolar. Compor sinfonias de sinfonias que abriga uma multiplicidade de sono-
ridades, musicalidades, siléncios e pensamentos, possibilitando criar uma problematizacao
sinfonopldstica em Educacao. O sentido da palavra problematizacdo, no pensamento fou-
caultiano, é ampliado ao ser considerado como uma a¢do, uma pratica, uma atitude, mas
também com um som.

3 Segundo Miguel (2010), a palavra indisciplinar ndo é entendida como sindbnimo de “nédo disciplinar’, quer quando a palavra disciplina remete
ao campo escolar delimitado de saber ou de investigacao cientifico-académica ou ainda, ao conjunto de normas orientadoras da acéo e do
comportamento.

4 Foucault (2000) demarca dispositivo como sendo um conjunto heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetdnicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantropicas. Ao comentar esse
conceito, Deleuze (1996, p.85) acrescenta que o dispositivo”tem por componentes linhas de visibilidade, linhas de enunciacao, linhas de forca,
linhas de subjectivacdo, linhas de brecha, de fissura, de fractura que se entrecruzam e se misturam, acabando por dar umas nas outras, ou
suscitar outras, por meio de variagdes ou mesmo mutagoes de agenciamento”.
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Desse modo, o deslocamento provocado pela problematizacao sinfonoplastica per-
mite conectar diferentes areas de conhecimento e praticas culturais reverberando diferen-
tes efeitos sonoros. Sobretudo, no contexto da educacdo escolar, onde a problematizacao se
pratica através das sonoridades afetivas da fala humana, podendo agudizar as singularida-
des timbricas dos sujeitos escolares e do mundo. Isso implica na producao de desconcertos
envolvendo sons, sinfonias e até mesmo a prépria escuta, principalmente quando afastados
de um sistema de representacao. Isto &, quando os sons sao tratados de maneira genérica
como modos de significar afetos, sensacdes e pensamentos independentemente das for-
mas de vida que sao afetadas por tais efeitos.

A plasticidade da musica potencializa desconcertar nao apenas a estrutura dominan-
te musical e as relagdes de escuta produzidas por essa arquitetura, mas também a estrutura
da educacao escolar disciplinarizada, conteudista, seletista e etapista que tendem a produ-
zir uma Unica e rigida forma de vida escolar. Em especial, a prépria pratica da matematica es-
colar que ao se prender na geometrizagcao do curriculo, para pensar com Veiga-Neto (2002),
nos conteudos matematicos deixa escapar os acontecimentos que reverberam sonoridades
outras. Sonoridades estas que produzem o novo, o inesperado, o inusitado, o exercicio do
pensamento (matematico) e de criagao de outras formas de pensar e agir mundo. A saber,
ao considerar a potencialidade de fazer matematicas outras pulsarem no contexto escolar.

Isso implica repensar nosso fazer escola na escola, deslocar-se indisciplinarmente, ser
agente de rupturas, dispersoes e transformacdes ao abalar a crenca de uma suposta superio-
ridade epistemoldgica, cientifico-tecnolégica, didatico-pedagdgica e ético-politica presen-
te na educacao escolar. Para tanto, requer movimentos nao lineares, nao representacionais,
fugitivo de esséncias e continuidades para compor — decompor — recompor sinfonias outras
na e para a Educacao. Afinal, ha sempre criagbes sonoras em devir que permitem modos
outros de ler escutar a nés mesmos, os outros e o mundo. Fazer pulsar outras composicoes
possiveis como um modo de provocar outros sentidos, percepcdes, escutas e afetos, produ-
zir o novo, potencializar a vibracao das palavras, as sonoridades e musicalidades.

Em outros acordes, é preciso desejar desconcertos que nao tém a ver com identidade,
nem com totalidade, generalizacao e hierarquia, tampouco se trata de explicar e interpretar
verdades ou criar e reproduzir modelos. Os desconcertos podem ser percebidos como pro-
cessos criativos, livres, singulares e experimentais que encarnam a heterogeneidade, crian-
do e recriando sentidos outros de maneira descontinua, nao linear e nao representacional,
imprevisivel, indeterminada e impensada. Isso implica em permitir que existéncias outras
possam ganhar corpo, ou ainda, constituir uma subjetividade que seja prépria do sujeito
desejante de desconcertos.

No plano do desconcertante o reino dos binarismos ocidentais nao prevalece, o ter-
mo desconcerto nao é considerado como oposto de concerto. O desconcertante é neces-
sariamente desconcertado abrindo espaco para a vivéncia da multiplicidade de sensacoes,
afetacdes e pensamentos entre si desconexos. A poténcia reside no fato de que os efeitos
performativos em seus modos de afetarem corpos humanos sao inequivocamente impre-
visiveis, pois os afetos sdao se deixam prender facilmente a racionalizagées ou explicagoes,
ainda que possam ser descritos pelos corpos que com eles se afetam. Cabe ressaltar que tan-
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to o concerto quanto o desconcerto podem ser racionalizaveis como algo normativamente
produzido com propdsitos inequivocos, mas recairiamos na repeticao do mesmo.

Nesse sentido, encontrar ou provocar desconcertos possibilita desafiar o ja conhe-
cido ou tornar estrangeiro o que nos parece familiar. Que sonoridades seriam possiveis nas
aulas de matematica? Que ritmos pulsam na escola quando o acontecimento nao esta todo
determinado? Que sinfonias podemos compor ao desconcertar o curriculo dominante? Que
sinfonias de vidas reverberam nas escolas? Que acontece em nés quando algo nos descon-
certa? As possibilidades de desafiar o ja conhecido pode nos levar a caminhos nao coloniza-
dos dos modos de pensar e agir disciplinarizados. Permitir-se sentir inquietacdes, estranha-
mentos, tensionamentos e desconcertos ndao como algo negativo, mas que nos coloca em
movimentos e deslocamentos, em contato com experimenta¢des de pensamento emergin-
do condicdes de possibilidade de concertar, viver e sentir diferentemente.

Diante dessa perspectiva, encontramos com nossos proprios desconcertos a partir
das discussoes envolvendo a composicao e producao musical que perpassa por problemati-
zar as praticas de escuta e os modos como esses efeitos potencializam o pensamento sobre
as formas de vida escolares. Criamos composicdes entre musica, matematica e filosofia para
pensar os curriculos de modo indisciplinar, os tempos e espacos outros considerando as di-
ferentes formas de vida que habitam as escolas. Colocamos em suspei¢ao os automatismos,
os usos dogmaticos e metafisicos da pratica educativa para potencializar novas significacdes
para uma formacao ética, politica e democratica, pautada na justica social.

Para tanto organizamos esse texto sinfénico em movimentos de pensamento, a saber:
apresentacao de nossos desconcertos provocados pelas composicdes de Sylvano Bussotti,
pelos pensamentos do filésofo Michel Foucault e multiplos acordes outros que ressoaram
junto para compor uma problematizacao sinfonopldstica; desdobramentos da problemati-
zacgao indisciplinar na educacao (matematica) escolar e, a discussao de implicagdes curricu-
lares para pensar uma educacao escolar como um espago sonoro de criagdo

PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA

Considerando a atitude metddica indisciplinar, apresentada por Miguel, Vilela e Mou-
ra (2012), faremos uma articulacdo teérica-metodolégica para compor a problematizacao
indisciplinar aqui proposta. Desse modo, ndo estaremos considerando o referencial teérico
dissociado do referencial metodoldgico, mas sim um uso que é tanto teérico quanto meto-
dolégico, ou seja, colocaremos para funcionar os operadores conceituais e metodolégicos
que potencializam a composicao de sinfonias na educa¢ao (matematica) escolar.

Segundo Gallo (2017), os operadores conceituais consistem em tomar os conceitos
como ferramentas para fazer funcionar o pensamento e criar um pensamento novo e os
operadores metodolégicos sao como ferramentas para fazer a investigacao, maneiras de
atuar e pensar, que estabelecem os procedimentos da atividade investigativa. Assim, apre-
sentaremos os operadores conceituais e metodoldgicos que envolveram nossos desconcer-
tos a partir das composi¢coes de Sylvano Bussotti, as problematizacbes que partiram delas
juntamente com as perspectivas filoséficas de Michel Foucault e demais autores que as atra-
vessam.
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O dispositivo que provocou desconcertos nao s6 musical, mas representacional, cor-
poral e teérico-metodoldgico foi aimagem da partitura do compositor italiano Sylvano Bus-
sotti (1931-2021)°. Com suas criagdes em uma nota¢ao musical incomum Bussotti produz
diferentemente do habitual e para além do carater representacional e determinado. Elas
provocam o pensamento ao exigirem outros modos de leitura sejam eles da prépria partitu-
ra, mas também das relagcdes corporais, temporais, espaciais e das sonoridades outras que
pulsam pelos acontecimentos em devir.

Essa imagem abre a escrita do platé sobre o conceito de rizoma apresentada por
Deleuze e Guattari (1995) no livro Mil Platos, no primeiro volume da edicao brasileira. Para
Bogue (2014, p. 470),

a partitura da Quarta pega da composicdo Five Piano Pieces for David Tudor de Bus-
sotti funciona como uma imagem preliminar ndo somente para o platd rizoma, mas
também para o trabalho todo. Ela funciona como a partitura musical do livro guiando
o leitor em sua performance do texto.

Nesse sentido, o autor faz uma bela relacdo ao considerar a partitura de Bussotti
como um modo possivel de executar o livro, “ativando a maquina abstrata de Mil Platés, um
reino de velocidades puras (duracao, frequéncia, sequéncia) e afetos (intensidades, qualida-
des timbricas)” (Bogue, 2014, p. 487).

Uma partitura musical que inaugura uma possibilidade de leitura, permitindo seguir
suas variacdes de intensidade, perceber as duracdes variaveis de tempos de leitura, saborear
os timbres dos tons, vozes e vocabularios, descobrir as diversas frequéncias e ressonancias
da obra e experimentar suas passagens textuais. Trata-se de um estranhamento movente,
potente e sonoro como podemos observar naimagem da partitura abaixo.

Figura 1- Partitura de Bussotti.
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Fonte: DELEUZE; GUATTARI (1995, p. 17).

A andlise de partituras como Five Piano Pieces for David Tudor (1959), em que Bus-
sotti transforma um desenho prévio em partitura, revela um gesto metodoldgico: querer
0 acontecimento, acolher o nao sabido, tatear o material e escuta-lo, produzindo conheci-

5 Bussotti foi um compositor e performer italiano de musicas cldssicas contemporaneas, mas também pintor, escritor, cendgrafo, diretor,
figurinista e ator. Ele foi aluno de Schoenberg e conheceu outros compositores com experiéncias musicais interessantes como John Cage,
Pierre Boulez, entre outros. Desde 1965, suas atividades foram constituidas pelas apresentacdes de teatro musical e organizagdes de concertos,
shows, exposicoes de arte e eventos. Uma sintese da sua propria experiéncia criativa é feita no BUSSOTTIOPERABALLET (abreviacdo: B.O.B),
fundada por ele em Genazzano em 1984. Podemos dizer que Bussotti fez de sua vida uma obra de arte. Para mais informagdes consultar
Carvalho (2023).
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mento a partir do encontro sensivel com a obra. Essas criacdes, longe de serem prescricoes,
instigam reacdes corporais, sonoras e imagéticas, favorecendo deslocamentos e desconcer-
tos que ampliam modos de sentir e pensar.

As obras de Bussotti sao mais inquietantes e interrogativas do que prescricoes de
como performa-las, pois propdem multiplas formas de encenar corporalmente a linguagem.
Elas produzem, necessariamente, desconcertos imagéticos, sonoros e performaticos que
nos incitam a reagir ao seu carater supostamente dispersivo, descentrado, desestruturado e
excessivamente flutuante. Segundo Bogue (2014), Bussotti une o visivel e o audivel em um
Unico artefato tornando-o uma obra de arte rizomatica, na qual as formas do desenho nao
sao representativas, mas decididamente organicas em vez de geométricas.

Asimagens das partituras de Bussotti desterritorializam convenc¢des, misturando ele-
mentos conhecidos e desconhecidos e convidando a uma experiéncia desconcertante que
desestabiliza sentidos fixos. As imagens assim como as composi¢des musicais sao propria-
mente sonoras, como podemos observar nas imagens abaixo:

Figura 2 - Outras partituras de Bussotti.
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Nesse horizonte, o trabalho com imagens e sons se configura como um campo de
investigacao indisciplinar, no qual teoria e metodologia se entrelacam na criacao de expe-
riéncias estéticas que interrogam praticas, afetacdes e modos de subjetivacdo. As imagens,
compreendidas como dispositivos de criagao, mobilizam linhas de visibilidade, enunciacao,
forca e subjetivacao (Deleuze, 1996), abrindo fissuras no pensamento e permitindo transgre-
dir o ja estabelecido.

Segundo Carvalho (2023), vérias obras de Bussotti foram expostas em galerias de
arte, como por exemplo, na Galleria Clivio70, em Milao. Destacamos a potencialidade de
suas obras ao movimentar o pensamento e por estar presente em lugares outros como pa-
gina de um livro de filosofia, como obras de galeria de arte, dispositivos de investigacao ou
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disparador dela, em teatros, entre outros. E por que ndo pensarmos que elas podem estar ou
reverberar nas praticas educativas nas escolas? Nas aulas de matematica?

Podemos dizer que Bussotti subverte as concepgdes musicais e nas suas subversoes
performaticas rompe com a linearidade temporal evidenciando o acontecimento, outras
pulsacoes e ritmos. Ele transgride os espacos determinados criando fissuras espaciais como
modos diversos de se encenar corporalmente a linguagem musical e de producdes de sig-
nificado. O compositor nos ensina a compor outros caminhos, tonar audiveis sonoridades
impensadas e a criar espacos sonoros de criagdo, que escapam de um padrao estrutural ge-
neralizador. Trata-se de uma maneira transgressiva e inovadora que incomoda a percepg¢ao
do comum, uma vez que, no aspecto racionalizado, podemos nos desconcertarmos mate-
maticamente, seqguindo regras ou algoritmos, a partir do fluxo de uma partitura.

Para Carvalho (2023), o incomum, entao, é que, tal como o concerto, também o des-
concerto poder ser racionalmente significado como algo normativamente produzido, como
“matematicas”. Assim, diferentes experiéncias de escuta, como por exemplo, desconcertan-
tes de Bussotti ou concertantes de Mozart nos conduzem a afetagdes nem opostas nem
adversas, mas diversas que provocam nossa percepc¢ao corporal. No entanto, foi a inovacao
transgressiva de Bussotti que nos capturou pela possibilidade de tensionar aspectos estéti-
Cos, sociais, culturais, raciais, sexistas, éticos e politicos. Ademais, assumir uma postura criati-
va e resistente as formas de poder, compondo modos outros de viver no mundo.

Desse modo, emerge a necessidade de problematizar as praticas de escuta entrete-
cidas nas praticas culturais de diferentes formas de vida. Ainda mais, quando estamos no
contexto escolar onde mora o perigo dos unissonos, a racionalizacao da escuta. Em outras
notas, a critica incide quando as praticas de escuta ficam limitadas por lI6gicas hegemoénicas,
como a producao de um mainstream portador de esséncia, de fundamentos e de verdades,
que nos ensurdecem e nos paralisam. Isso implica que quando a escuta é disciplinarizada
pela arquitetura tradicional e colonizada pelo do carater cientifico e analitico ocorre o seu
empobrecimento subjetivo. A escuta perde sua poténcia criativa e plural, reduzindo-se a
modos passivos e homogéneos.

Esse movimento se conecta ao conformismo sonoro herdado de tradi¢des classicas,
que priorizam forma, representacao e correspondéncia, reforcando distancias entre compo-
sitor, instrumento e ouvinte, e restringindo a experiéncia musical. Ademais, nao podemos
nos furtar da producao mercadolégica da escuta, responsavel pela sua massificacao. O mer-
cado musical, ao privilegiar estilos rentaveis — como sertanejo universitario, funk ou gospel
— restringe a experiéncia estética, instaurando um cenario de consumo padronizado que
inibe o pensar e coloca a escuta a servico da competitividade.

As praticas culturais oferecem repertérios diversos que moldam modos singulares
de escuta, mas também os submetem ndo apenas a légica do mercado, mas aos interesses
politicos de criar uma dimensao homogénea, vazia e universal. Os dispositivos midiaticos e
plataformas digitais, ao mesmo tempo que ampliam o acesso a diferentes géneros, promo-
vem interesses neoliberais que homogeneizam as percep¢des, capturam afetos e inibem a
proliferacdao de subjetividades. Cabe-nos combater aos ritmos da producao capitalistica e as
formas empresariais de vida (Carvalho, 2023, p.50).
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Para pensar com Foucault, as praticas de escuta sao produzidas na e pelas relacoes
de saber e poder que constituem suas condi¢des de possibilidades sejam elas monofénicas
ou polifénicas. Assim, ao aprisionar as praticas de escuta outras e tantas outras possiveis que
sao corporeas, tateis, olfativas, visuais, performativas, ativas e plasticas, acaba por despon-
tecializar os vieses artistico, estético e ético da experiéncia da escuta (Carvalho, 2023, p.48).
Em contraposicdo, perspectivas contemporaneas contestam tais limites e abrem caminhos
para criagdes subjetivas e experimentais.

Praticas de escuta outras sao colocadas em jogo, assim como as composicoes de Bus-
sotti, em contrapartida ao mainstream como modo exclusivo de producao de subjetividade.
E a partir do incomum, do desabitual, que se insere o desejo de causar desconcertos e pro-
mover acontecimentos e experiéncias subjetivas outras. Nesse sentido, experiéncias artisti-
cas, como a composicao musical ou o contato com géneros musicais menos massificados,
funcionam como contrarritmos capazes de deslocar o sujeito e tensionar praticas de escuta
consolidadas, ampliando as condi¢des de formacao de si.

Podemos fazer um deslocamento da maquinaria musical para a escolar, pois pare-
ce que ha semelhancas no que diz respeito as praticas de escuta neoliberal massificante, a
tonica do empresariamento de si ou ainda, ao desejo de previsibilidade, da recognicao, da
consonancia, da resolutividade. Nesse sentido, perguntamos: o que pode a escuta nas for-
mas de vida escolares? Estaria ela na esteira da escuta treinada, disciplinar e afinada pelas
composic¢des curriculares? Que acordes, tonalidades, ritmos, ruidos e siléncios tém habitado
a escola? Sdo inquietagbes que ressoam nao na busca por respostas definitivas, mas na ten-
tativa de pensar sobre a pratica de escutas que potencializem escutas outras e coexistam
nas formas de vida escolares.

Essa relacao entre as praticas de escuta e maneiras de aprendizagem, de uma forma-
¢ao desi, foi interesse de estudo e pesquisa de Foucault ao evidenciar as praticas das formas
de vida greco-romanas da Antiguidade. Em tais praticas, nao somente em tradi¢bes orais,
aprender passava pela escuta e pelas regras de conduta estabelecidas. Segundo Foucault
(2010), a escuta era considerada como uma das praticas de si que permitia ao sujeito cons-
tituir-se a si mesmo e preparar-se para os acontecimentos da vida, de ordem pratica e nao
apenas como conhecimento.

A escuta era uma pratica de ascese entendida como “um movimento de subjetivacao
de um discurso verdadeiro em uma pratica e em um exercicio de si sobre si” (Foucault, 2010,
p. 296-297). Consistia em uma arte de viver baseada na pratica da escuta atenta, ativa e as-
sidua realizada com competéncia e habilidades adquiridas com as experiéncias vivenciadas.
Uma escuta diferente da acao de simplesmente ouvir, pois a atengao recai para aquilo que
se escuta e reverbera no préprio corpo daquele que escuta, transformando-se a si mesmo a
partir de modos de pensar e agir.

Segundo Foucault (2010), no periodo helenistico, para praticar a escuta eram desen-
volvidos trés aspectos, a saber, o siléncio, a atitude ativa e a atencao. Para cultivar os siléncios
realizava-se diferentes praticas de si como a meditacao, o retiro espiritual, a economia estrita
da palavra, a relagdo com mestre e discipulo, entre outros. No silenciar produzia-se positiva-
mente subjetividades em seus modos de existir que se dava na forma coletiva de vida. Uma
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cultura da escuta pautada ao saber escutar um mais velho falar, uma sentenca pronunciada,
um poema ser recitado ou uma musica ser tocada, ou seja, saber escutar ao outro e a si mes-
mo para enfrentar os desafios da vida.

Os outros aspectos dizem respeito a atitude ativa e atenta em relacao a escuta para
permitir-se ser afetado por ela. Foucault (2010, p. 308), vai destacar esse aspecto como “es-
pécie de compromisso, de manifestacao da vontade por parte de quem escuta e que sus-
cita e sustenta o discurso de mestre”. O que importa é apreender os discursos verdadeiros
agentes de transformacao de si mesmo, eliminando opinides. Isso implica no que podemos
chamar de ética da escuta que “deve se concluir por esse rapido olhar que se lanca sobre si
mesmo, para saber e constatar como se esta na relacao com o discurso da verdade, se ela
nos permitiu apropriarmo-nos dele e se esta em vias de fazé-lo seu” (Foucault, 2010, p. 312).

Com isso queremos destacar uma cultura da escuta que estabelecia um saber escutar
0 outro e também escutar a si mesmo, uma pratica entretecida em um modo de vida que
produz subjetividades. Uma arte de viver com sonoridades, musicalidades e escutas que
permite vivenciar a pratica de si em relagcdao com o outro, constituir modos de estar no mun-
do e enfrentar os acontecimentos da vida.

Cabe destacar que as praticas de si apresentadas por Foucault (2010) estao relacio-
nadas ao conceito do cuidado de si, como sendo um principio que organizava os modos
de viver das formas de vida greco-romanas. O sujeito estabelecia regras de condutas para a
vida individual, social, cultural e politica compartilhadas no coletivo. Assim, o cuidado de si
se constituiu em uma pratica social a ser vivida e ensinada com o propésito de “transformar
a existéncia numa espécie de exercicio permanente”ao longo da vida. (Foucault, 2017, p.63)

O uso do termo cuidado de si remete a uma inquietacdo, uma preocupacao consigo
mesmo mais do que uma acao fisica de cuida do corpo. Um trabalho sobre si mesmo que
implica em agao a partir de praticas que possibilitam ocupar-se consigo mesmo. Contudo,
nao se trata de um sentido individualista, do eu, do self, mas sim do sujeito capaz de trans-
formar-se na relagao com outro. Tal trabalho, seqgundo Gallo (2019), s6 é possivel ao mudar o
foco do mundo exterior para simesmo sem deixar de estar atento ao mundo, uma acao ética
como processo de constituicao de si mesmo.

A figura do outro (um mestre, amigo, conselheiro, etc) é indispensavel na pratica do
cuidado de si, pois é alguém que provoca o sujeito a agir sobre si mesmo exortando-o de
uma alienacao primeira. Nesse sentido, o mestre nao é um educador que ensinara apenas
os conhecimentos que se ignora ou aptidoes e capacidades, mas sim aquele que incita o su-
jeito, de forma ética, a conduzir sua propria vida afastando-se de habitos, vicios e estruturas
enraizadas.

O cuidado de si torna-se um modo de acao, praticado com o corpo todo e indissoci-
avel da forma coletiva de vida.

Para Foucault (2010), essa maneira conduzir a prépria vida ou um estilo de viver nos
mostra uma estética da existéncia, uma arte de viver. Constitui-se como uma pratica de li-
berdade, entendida como ética nessa relacao consigo, para criar estilos proprios de vida
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que implicada na relagdao com os outros e com o mundo resiste as formas de dominacgao e
alienacao. Nas palavras de Foucault, trata-se de fazer da prépria vida uma obra de arte.

Consideramos a pratica da escuta, uma escuta de si, como um modo de praticar o
cuidado de si. Um modo de compor sinfonias da prépria vida possibilitando diferentes ma-
neiras de existir e agir no mundo. No entanto, nao significa fazer dos estudos de Foucault
sobre as formas de vida greco-romanas um modelo a ser sequido, mas uma perspectiva que
permite a criacdo da prépria subjetividade e a acado politica frente as formas de poder. A po-
téncia que reside nessa relagao com si mesmo de constituir uma posicao criativa em relacao
ao mundo.

Nesse sentido, é imperioso pensar nas atualizacdes, sempre em devir, do conceito do
cuidado de si. Ele deve ser problematizado e atualizado para o nosso presente®, para nossas
inquietacdes diante da multiplicidade de contextos singulares que se apresentam. Como
exemplo, a problematizacao indisciplinar sobre as praticas de escuta a partir das composi-
¢Oes de Bussotti, aqui proposta, como producao de subjetividades outras. Trata-se de um
operador conceitual que possibilita novas problematizacdes ético-politicas na contempo-
raneidade.

Para Carvalho (2023, p. 39) as atualizacbes do conceito permitem provocar

deslocamentos, desvios e acentuacgdes diferentes para inventar novas praticas de li-
berdade e formas de resisténcias ao que estd posto, aos principios universais, hegemo-
nicos, patriarcais e absolutistas. Um ato desconcertante das praticas normalizadoras
para constituir a propria vida, mesmo estando diante das relacdes de saber e poder
estabelecidas nas e pelas formas de vida.

Ou ainda, para pensar com Monteiro e Mendes (2019) criar contracondutas aos mo-
dos de conduzir e ser conduzido. Para as autoras, a ideia de contraconduta funciona como
um modo de resisténcia, movimento transgressivo, € nao como uma nova conduta, modo
de conduzir, que seja capturada.

Com base nesses entendimentos consideramos que uma educacgao escolar atraves-
sada pelas praticas do cuidado de si, pelas praticas de escuta de si, pode contribuir para uma
formacao problematizadora de si mesmo e de sua relagdo com os outros e com mundo no
presente. Mesmo estando contraria as politicas educacionais de controle e disciplina que
conduzem os processos de escolarizacao brasileira. Assim, o movimento vital para as formas
de vida escolares perpassa por mudancas de perspectiva deslocando tais processos, que
estao postos, para agudizar diferentes problematiza¢des indisciplinares, tais quais emergem
de seus contextos.

6 Segundo Gallo (2019), ha diferencas entre uma “cultura de si”antiga e uma “cultura de si” contemporanea centrada em outras praticas; na
antiga, o cuidado de si tinha como propdsito um processo de subjetivagdo no qual o sujeito é capaz de agir sobre si mesmo, transformando-
se e criando-se, mesmo assujeitado pelas relagdes de poder; na contemporanea pensa-se numa “verdade intrinseca de si mesmo’, que pode
ser acessada e recuperada por essas técnicas; o que podemos fazer é recuperar 0 acesso a si mesmo sem buscar uma esséncia, uma verdade
interior.
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DESDOBRAMENTOS DA PROBLEMATIZACAO INDISCIPLINAR NA EDU-
CACAO (MATEMATICA) ESCOLAR

Pensar em uma educacao escolar atravessada pelas praticas do cuidado de si é per-
mitir que as formas de vida escolares se constituam por si mesmas frente ao outro que as
interpela. Criar condi¢bes de possibilidade para diferentes transformacdes, experimenta-
¢oes e subjetividades mesmo estando diante de jogos de poder que pretendem instituir um
modo de vida que atenda as expectativas do mundo do trabalho. E valorizar uma formacao
de si para a vida, fazendo pulsar as multiplas formas de viver para a constituicdo de si que
exclusivamente pela l6gica disciplinar.

Uma formacao de si que ndo se restringe ao acesso ou acumulagao de conhecimen-
tos, mas que provoca o cuidado de si no sujeito incitando-o a inquietar-se, questionar-se
e repensar-se, de modo ético, sobre si mesmo e seu entorno. Ademais, uma formacao que
permita agir no mundo de forma politica, ética, estética, justa, democratica, promovedora
de equidade. Para pensar com Foucault (2017, p. 55), “um chamado a ser tomar a si proprio
como objeto de conhecimento e campo de a¢do para transformar-se.

Trata-se de pensar, segundo Carvalho (2023), em formas de vida escolares radical-
mente outras que recusam os padrdes normativos impostos como regras de condutas a se-
rem seguidas, instituidas no e pelo curriculo aliado a l6gica neoliberal. Isto é, uma légica que
esta além da questdao econdmica e ela provoca a economicizagao da prépria vida do sujeito,
reduzindo-o a l6gica de mercado. A vida torna-se uma mercadoria. Na educacao escolar isso
reverbera na priorizacao do utilitarismo do conhecimento para as demandas do mercado.

A utilidade do conhecimento escolar é colocada em jogo produzindo e reproduzindo
assujeitamentos para a massificacao dos saberes, cumprimentos de metas e prazos, quanti-
ficacdo de resultados e otimizacdo do tempo cronolégico. Sem ao menos colocar em xeque
o Util, ou seja, questionar sobre o que é util? é util para quem ou para qué? O util estd a ser-
vico de que?. Ou ainda, que saberes sao ou nado uteis? O que faz com um saber seja util em
detrimentos de outros saberes? Para Veiga-Neto (2002), é justamente o carater demarcador
das disciplinas que as torna tao Uteis e funcionais numa episteme baseada na ordem, na
representacdo e na economia do tempo e espaco.

Podemos até mesmo fazer a relagcao entre as préprias disciplinas escolares que sao
alvos de discursos neoliberais, pois priorizam disciplinas como matematica e portugués e
invisibilizam os potenciais historicos, filoséficos, socioldgicos, artisticos, estéticos, entre tan-
tos outros indispensaveis para o exercicio de pensamento e atuagao no mundo. Sera mesmo
que a disciplina de matemadtica é fechada em si mesma? Serd mesmo que o célculo pelo
calculo atende as demandas do mercado e da vida?

Ao contrario, essa nao é a formacao de si dos sujeitos escolares que desejamos. A fun-
¢ao da escola como proliferadora de formas de conhecimentos perpassa pela preparacao
do sujeito para o mercado de trabalho, afinal o trabalho é uma das dimensdes que fazem
parte da vida e também contribui para a constituicao do sujeito. Contudo, ela ndao deveria
ser considerada como o Unico propdsito. Desejamos um processo de escolarizagao que os
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sujeitos escolares produzam a si préprios e preparem-se para os acontecimentos coextensi-
vos da vida.

Veiga-Neto (2002), chama a atencdo para a propria palavra disciplina que tanto se
refere ao campo dos saberes quanto a uma maneira de ‘estar no mundo, um dispositivo que
produz e é produtor de subjetividade pela geometria do curriculo que constitui a malha do
tempo e do espaco escolar, assujeitando os sujeitos escolares. Uma sinfonia composta pela
imposicao de um tempo estritamente calculado, determinado antes mesmo de ser vivido e
um espaco estriado que disciplinariza os corpos, determinando como o processo de ensino
e aprendizagem deve acontecer.

A critica a disciplinaridade se estende ao curriculo como esta posto, pois ele da“a sus-
tentacao epistemoldgica as praticas espaciais e temporais que se efetivam continuamente
na escola, mas sao as praticas que dao materialidade e razao de ser ao curriculo” (Veiga-Ne-
to, 2002, p. 172). Na arquitetura curricular se imprime a ordem geométrica e disciplinar da
distribuicao, classificacao e hierarquizacao dos saberes. Nesse sentido, podemos destacar a
cumplice relagao entre o regime disciplinar, a estrutura curricular e as praticas que susten-
tam o funcionamento do sistema escolar.

Na esteira desta discussao problematizamos aimagem disciplinar exclusivista da ma-
tematica escolar ou académica como a temos concebida. Passamos a considera-la no plural,
como matematicas cujo deslocamento a evidencia

como aquilo que as pessoas podem fazer, podem aprender a fazer ou fazem sem saber
que o fazem quando praticam certos jogos de linguagem. Permite-nos ver a propria
Educacdo Matematica de outra maneira e olhar de forma critica para o que se tem feito
secularmente na escola em nome do que temos chamado “educa¢do matemdtica
escolar”. Permite-nos considerar outros inesgotaveis modos como as pessoas se edu-
cam matematicamente em todos os contextos de atividade humana (Miguel, 2016, p.
375).

Isso implica em uma pratica indisciplinar que possibilita problematizar sobre nosso
fazer escola na escola e, em especial, 0s modos como temos praticamos a matematica esco-
lar e a educacao matematica escolar.

Para Fonseca (2025), isso requer reivindicar no territorio altamente disputado do cur-
riculo escolar, a legitimidade do estudo dos saberes e fazeres matematicos de grupos socio-
culturais distintos nas aulas de Matematica. Fato este que possibilita que outros modos de
sistematizacao de conhecimento ou de pensamento matematico seja proposto produzindo
outras subjetividades possiveis.

Trata-se de pensar em possibilidades outras e percorrer conexdes diferentes da pra-
ticadas pela via da normalizacao, homogeneizacao, selecao, hierarquizacao cristalizadas nas
disciplinas escolares. Uma vez que,

aprender continua sendo visto como um processo de natureza psicolégico-mentalista
de memorizar informacdes verbalmente transmitidas, de modo que a avaliacdo da
aprendizagem se resume em devolver e certificar, por meio da escrita e/ou da orali-
dade, supostas habilidades e competéncias cognitivas individuais nas mais diversas
disciplinas (Souza e Miguel, 2020, p.168).
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Em outras notas, os autores criticam que a escola moderna mantém intacto um mo-
delo de organizacao curricular pautado em contetidos dispostos disciplinarmente de forma
linear e hierarquica e, pela l6gica das habilidades e competéncias.

Para Gallo e Monteiro (2020, p. 193), significa também tensionar a perspectiva cen-
trada num modelo representacional, na qual “a matematica é entendida como um conheci-
mento que ao buscar a universalidade se estrutura na busca por afirmacao de verdades”. Se-
gundo os autores, ainda é forte a premissa de que as aulas de matematica devem ocupar-se
de discutir e transmitir proposicdes consideradas verdadeiras pela perspectiva da verdade
unica e universal garantida pelo método axiomatico.

Do contrario, gerar visibilidade e condi¢des de existéncia para movimentos de con-
traconduta que, segundo Monteiro e Mendes (2019), criam novas maneiras de se pensar
matematicamente que se dao pelos processos de criacdo e ndao de reproducao, pela produ-
¢ao de subjetividades outras, na qual as matematicas produzem conexdes com outras are-
as do conhecimento e acionam diferentes saberes experenciados em diferentes contextos
culturais e sociais. Isso significa potencializar modos multiplos de experienciar a educacao
matematica escolar.

Gallo e Monteiro (2020) destacam trés aspectos que perturbam a ordem disciplinar
instituida para a incorporacao de uma escola outra, a saber: a desterritorializacao dos pro-
cessos educativos pautados no controle; acao politica no cotidiano escolar para promover a
politicidade do conhecimento e a valorizacao de um trabalho coletivo no lugar do individual
e competitivo. Contudo, os autores consideram que eles ndao podem transformar todo um
sistema, mas as praticas transformadoras mudam radicalmente o local em que acontecem e
as pessoas com ela envolvidas, docentes e estudantes, além dos demais implicados.

Provocar desconcertos no projeto neoliberal da educacao escolar, transformando “a
escola, a sala de aula (de matematica) por dentro dela mesma, inventando espacos outros,
formas outras de ser e de estar, de habitar e produzir coletivamente este espaco” (Gallo e
Monteiro, 2020, p.197).

Nesse sentido, consideramos ser possivel exercitar essa problematizacao indiscipli-
nar nao pela via da sobrecarga do curriculo e nem tampouco pela substituicao de saberes
por outros, mas pela mudanca de perspectiva, de atitude, de posicionamento ético-politico
e estético para que possamos inspirados na discussao fazer, descontinuamente, de nossas
vidas escolares uma obra arte.

Desejamos que entre concertos escolares e desconcertos sinfénicos, a educacao es-
colar e aqueles a praticam possam acolher praticas de si que questionem a disciplina sonora
imposta por curriculos e dispositivos institucionais, estranhem a escuta utilitarista e previ-
sivel, criem espaco para experiéncias que valorizem ruidos, siléncios e sonoridades outras
como caminhos éticos e estéticos de subjetivacado resistentes a massificacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que foi com o encontro dos desconcertos provocados pelas composi-
¢Oes imagéticas, sonoras e performaticas de Sylvano Bussotti que desencadeou a problema-
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tizacao indisciplinar, aqui proposta, ao conectar a musica, matematica e filosofia. Conexdes
estas que possibilitam outras composicdes envolvendo implicagdes curriculares na Educa-
¢ao escolar em especial, na educacao matematica. Como evidenciamos este exercicio de
pensamento nao se limitou a analisar composi¢cdes musicais, conceitos filoséficos ou conte-
udos matematicos isoladamente, mas buscou articular indisciplinarmente operadores con-
ceituais e metodoldgicos capazes de tensionar as praticas de escuta, os modos de subjetiva-
¢ao e as formas de vida escolares.

As obras de Bussotti mostraram-se potentes dispositivos para instaurar fissuras no
pensamento, desestabilizando convencdes e convocando-nos a experimentar outros rit-
mos, temporalidades, espacialidades, sonoridades, musicalidade, subjetividade outras no
campo da educacao (matematica) escolar, a partir da problematizacao da pratica da escuta.
Ademais, ampliamos a discussao com a escuta de si como um modo possivel de praticar o
cuidado na atualidade do presente na constituicao de si mesmo aliada a uma formacao de
si.

Nessa perspectiva, a interlocu¢cao com Foucault e outros autores possibilitou com-
preender a escuta e o conhecimento como praticas de si, vinculadas a estética da existéncia,
deslocando-os de um lugar meramente técnico ou instrumental para um exercicio ético-po-
litico de producao de subjetividades. Pensar a escola - e, em especial, a matematica - como
espaco sonoro e criativo supoe resistir as l6gicas hegemodnicas, mercadoldgicas e disciplina-
doras que empobrecem as experiéncias de escutar, perceber, sentir e viver, abrindo caminho
para contracondutas que favorecam a liberdade, a pluralidade e a criagao.

Os desdobramentos da problematizacao indisciplinar convocam-nos, assim, a pen-
sar em praticas formativas que ultrapassem a rigidez disciplinar e as l6gicas neoliberais que
colonizam o curriculo, os saberes e os modos de subjetivacao. Consideramos que as mate-
maticas, multiplas e situadas, podem ser compreendidas como praticas vivas, historicamen-
te produzidas, legitimando saberes e fazeres de diferentes formas de vida. Tal aposta implica
deslocar fronteiras, tensionar o curriculo e inventar modos de ensinar e aprender que fagam
da experiéncia escolar uma oportunidade para a constituicao de sujeitos autbnomos, criti-
cos, sensiveis e solidarios.

Assim, entre concertos e desconcertos, propomos compreender a educacdo escolar
- e a matematica escolar que nela habita — como um espaco em que ruidos, siléncios, afetos
e sonoridades coexistam com saberes, permitindo que professores e estudantes construam,
de forma compartilhada, praticas que resistam a normalizacdo e ampliem as possibilidades
de ser, saber e viver. Que a educacao (matematica) escolar, entendida como modos possi-
veis de compor sinfonias de vida possa acolher a diferenca, reinventar-se continuamente e
inspirar modos outros de pensar, sentir e habitar o mundo. Possibilitando, portanto, modos
livres de conducgao da prépria vida, como um maestro de si conduzindo sua prépria sinfonia
de vida.
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