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Resumo

O presente artigo ¢ fruto de minhas reflexdes como pesquisadora e formadora
de professores que ensinam Matematica. Tem o objetivo de proporcionar algumas
reflexdes sobre formacgdo inicial de professores nos cursos de Licenciatura em
Matematica e em Pedagogia. Discute o conhecimento profissional para ensinar
Matematica frente a estudos de varios autores, analisa dados de cursos de
Pedagogia e de Licenciatura em Matematica, apresenta reflexdes e desafios que
esses cursos enfrentam e algumas perspectivas para formacao de professores para
ensinar Matematica. Defende a corrente de pensamento que compreende fazer
parte da formagdo de professores que ensinam Matematica o desenvolvimento
de conhecimentos profissionais articulados, ou seja, uma articulacdo entre
conhecimentos matematicos ¢ conhecimentos didatico pedagogicos. Apresenta
diferencas na formagdo para ensinar Matematica nos cursos de Pedagogia e na
Licenciatura em Matematica. Vislumbra perspectivas de melhoria desses cursos
com a amplia¢@o dos cursos de Pos Graduacdo em Ensino de Matematica e a
aceita¢do de Pedagogos nesses cursos.

Palavras-chave: Formacdo Inicial de professores, Curso de Pedagogia,
Licenciatura em Matematica, Ensino de Matematica.

Abstract

This project in its present form is the result of my reflections as a researcher
and trainer of Mathematics teachers. It aims to provide some thoughts on the initial
teachers training in the courses of Mathematics Degree and Education. Discusses the
professional knowledge to teach Mathematics with the studies of various authors,
analyzes data of Education and Mathematics Degree courses, presents reflections
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and challenges that this courses faces and some perspectives for training teachers
to teach Mathematics. Defends the current line of thoughts that comprises being
part of the training of teachers who teach Mathematics to develop professional
knowledge articulated, i.e., a link between mathematical and pedagogical teaching
knowledge. Presents differences of backgrounds to teach Mathematics in courses
as Education and Mathematics Degree. Envisions perspectives of improvement in
these courses with the expansion in the Mathematics Graduation Schools and the
acceptance of Educators.

Keywords: Initial training of teachers, Education course, Mathematics Degree,
Teaching of Mathematics.

Introducao

Nos ultimos vinte anos minha atuagdo tanto no campo profissional como
no da pesquisa tem o foco na formagdo de professores que ensinam Matematica.
Atualmente trabalho no Curso de Pedagogia da Universidade Cruzeiro do Sul,
mas até dois anos atras trabalhava no curso de Licenciatura me Matematica,
fui coordenadora de curso, inclusive. Tenho vivenciado situa¢des bastante
interessantes, pois tento colocar em pratica, na minha atuagdo profissional, os
resultados de pesquisa que venho fazendo ao longo dos tultimos anos sobre a
formagdo de professores que ensinam Matematica.

Nesta minha vivéncia enquanto formadora de professores, um tema que
tem me preocupado ¢ a forma que os conhecimentos matematicos estdo sendo
discutidos nos cursos de formacdo inicial. Claro que héa diferentes focos do
conhecimento matematico a desenvolver que se diferem no curso de Pedagogia
e no curso de Matematica. Esse ¢ um ponto importante para a reflexao feita neste
artigo que tem como objetivo refletir sobre a formacdo de professores para ensinar
Matematica oferecida nos cursos de Pedagogia e de Licenciatura em Matematica.

Apontar apenas que os licenciados em Pedagogia ndo sabem e ndo gostam
de Matematica ndo ¢ suficiente. Assinalar somente que os alunos dos cursos
de Licenciatura em Matematica ndo tém mais a desejada formacdo sélida em
Matematica também ndo ¢ aceitavel. Nosso aluno dos cursos de Licenciatura
(Pedagogia e Matematica) ¢ oriundo de escolas publicas ou mesmo de cursos
supletivos, nem sempre teve uma formagao adequada. No geral, o aluno que busca
a Licenciatura em Matemadtica gosta de Matematica, mas daquela que ele conhece,
normalmente ensinada na educacao basica, cheia de formulas e calculos. O curioso
e alarmante ¢ que esse aluno nem sempre pretende ser professor de Matematica,
pois declara que ndo gosta de ser professor e que esta ¢ uma profissdo que nao
pretende abragar.
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Tanto no curso de Pedagogia como no curso de Licenciatura em Matematica,
os alunos pautam o conhecimento matematico a forma com que aprenderam, com
uma relacdo marcada pela racionalidade técnica, ou seja, o conhecimento que
julgam necessitar para ensinar ¢ tido como o que irdo receber na formagéo inicial,
supostamente suficiente para o seu desempenho e consideram que tudo o que néo
foi aprendido na formagdo inicial carece de “nova” formagao.

Um grande desafio que esses cursos tém pela frente ¢ que ha necessidade
de desenvolver nos seus alunos o gosto de ser professor para ensinar Matematica e
ainda promover situagdes para que eles se apropriem de conhecimentos necessarios
para uma atuagdo profissional de qualidade.

Além dos problemas ja apontados, nos ultimos 30 anos a comunidade
cientifica tem contribuido com estudos que investigam fatores que influenciam
direta ou indiretamente os processos de ensino e aprendizagem em Matematica.
O crescimento da area de Educagdo Matematica ampliou consideravelmente a
quantidade de pesquisas que podem auxiliar a pratica do professor.

I3

A ponderagdo que deve ser feita ¢ como incorporar na formagdo de
professores que vai ensinar Matemadtica, as diversas tematicas, tendéncias
metodologicas e de pesquisa que a area de Educagdo Matematica tem desenvolvido.

Mas os entraves com a formagéo ndo sdo apenas os apontados no inicio deste
texto. As avaliagdes nacionais e internacionais indicam que os alunos brasileiros
tém poucas habilidades e competéncias matematicas ¢ que ha necessidade de
melhorar a formacao dos seus professores.

Por esses motivos, a formagdo de professores para ensinar Matematica
hoje ¢ uma questio fundamental nos sistemas educacionais e nas licenciaturas. A
forma com que, os futuros professores irdo ensinar Matematica no ensino basico
¢ decorrente de conhecimentos que sdo construidos, reformulados, transformados,
no decorrer dos cursos de Graduagdo que eles frequentam.

Considero que os cursos de Pedagogia e o de Licenciatura em Matematica
devem ter o compromisso de formar professores que deverdo ensinar conhecimentos
basicos de Matematica aos alunos, para que estes possam exercer a cidadania.
Ou seja, a formagdo do professor precisa contemplar dominios de conhecimentos
diversos, de modo a constituir uma base em que possiveis traumas ou lacunas
sejam superados e ndo sejam transferidos para seus alunos.

Mas, que aspectos precisam ser destacados quando se fala de formacao
para ensinar Matematica? E como se desenvolve esse conhecimento matematico
que os professores necessitam para ensinar bem?

Cabe dizer que ha pelo menos trés correntes de pensamento sobre a
formagdo matematica do professor, em nosso pais:

13

* Uma delas defende o pressuposto que um “sélido” conhecimento
matematico ¢ condi¢do necessaria e suficiente para ensinar matematica.
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Em geral, os defensores dessa linha consideram que a didatica se aprende
na pratica profissional e sera bom professor aquele que tem dom para
exercer essa profissao.

\

* Outra linha, talvez na tentativa de contrapor-se a anterior, coloca
demasiada énfase na formacdo pedagogica, passando a idéia de que
um professor ndo precisa de grandes conhecimentos matematicos para
ensinar.

* A terceira é a que compreendea importancia da articulagdo entre
conhecimentos matematicos e conhecimentos didatico pedagogicos na
formagdo de professores de Matematica.

E dessa terceira corrente que meu pensamento se aproxima.

De certo modo, essa ultima corrente pode ter sido influenciada pelas
pesquisas de Shulman (1986) para quem, cada area do conhecimento tem uma
especificidade propria que justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do
professor tendo em vista a disciplina que ele ensina.

Se nos cursos de Graduagdo busca-se que os futuros professores tenham
acesso ao conhecimento matematico para ensinar, ¢ de extrema importancia que
eles tenham clareza em relagdo a natureza da Matematica, seus significados e suas
possibilidades. Cabe destacar que a formacdo do professor se inicia antes dele
frequentar os cursos de Graduacdo. O professor ¢ o Unico profissional que vai
trabalhar no mesmo ambiente em que foi formado, por esse motivo carrega marcas
de toda sua vivéncia naquele ambiente, incluindo de seus professores (bons ou
ruins). Muitas vezes ele se espelha em situagdes vivenciadas na sua formagdo
anterior ao curso de Graduagdo. Cada professor possui uma experiéncia propria de
situagdes de aprendizagem ou de dificuldades com a Matematica e esses aspectos
individuais s@o constitutivos de sua formacdo, ou seja, os conhecimentos dos
professores sdo provenientes de varias fontes e construidos em tempos diferentes.
Para Tardif (2002) os aspectos individuais referem-se ao fato de que cada professor
possui sua personalidade, suas vivéncias pessoais e profissionais. Ele afirma que:

O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de
diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educagdo e da pedagogia) e
experiéncias (TARDIF, 2002, p. 33).

Os apontamentos de Tardif (2002) corroboram o fato de que a etapa
da formacgdo inicial dos professores integra o processo de construcdo de
conhecimentos, que deveria ter inicio muito antes da entrada do aluno no curso de
Graduacdo, mais precisamente na escolaridade basica.

Considero que essas importantes observagdes parecem escapar nos cursos
de formacdo inicial de professores que, no geral, idealizam o aluno do curso
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superior como alguém que tem uma formagao solida e que esta se preparando para
ensinar a alunos idealizados também. De forma bastante generalizada, os cursos
oferecem aos graduandos uma idealizagdo de aluno, de escola, de sala de aula
e ndo um conhecimento de diferentes realidades (escola publicas, particulares,
urbanas, rurais, de educacdo de jovens e adultos, de processos de inclusdo) que
podem se apresentar ao trabalho do futuro professor.

A fragilidade da relagdo com o conhecimento para ensinar Matematica
na atividade docente parece constituir um dos mais sérios obstaculos a efetiva
profissionalizag@o dos professores e deve ser uma perspectiva desses cursos.

O conhecimento matematico para ensinar deve proporcionar condigdes
ao professor de tratar corretamente, de modo flexivel, os contetidos matematicos
relacionando-os com outros conhecimentos dos alunos a fim de torna-los capazes
de resolver uma determinada situacao.

Em estudos anteriores, (CURI, 2004), aponto a necessidade de que os
futuros professores “se apropriem” de conteudos matematicos para poder ensina-
los, com argumentos de que quando professores tém pouco conhecimento dos
contedos matematicos que precisam ensinar, evitam trabalhar com esses
conteudos, mostram inseguranga nas situagdes de ensino, tém maior dependéncia
de livros didaticos e ndo sabem explorar boas situagdes apresentadas em materiais
didaticos.

Os conhecimentos matematicos a que me refiro no paragrafo anterior
devem fazer parte do rol de conhecimentos profissionais do professor que ensina
Matematica. Mas ndo ¢ apenas o conhecimento Matematico que faz parte desse
conjunto de conhecimentos, uma revisdo tedrica sobre que conhecimentos
profissionais sdo necessarios ao professor para ensinar Matematica sera realizada
a seguir para esclarecer esse ponto.

Conhecimento profissional para ensinar Matematica

Alguns autores usam os termos “conhecimento” e “saber” com sentidos
diferentes, mas neste texto usaremos sem distingao de significado.

Um autor importante que discute o conhecimento do professor ¢ Shulman
(1986). Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se
refere ao conhecimento da disciplina para ensina-la:

+ o conhecimento do conteudo da disciplina,
* o conhecimento didatico do conteudo da disciplina
* 0 conhecimento do curriculo.

Segundo o autor, o conhecimento do contetido da disciplina a ser ensinada
envolve sua compreensao e organizagdo. Shulman (1986) destaca que o professor
deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes perspectivas
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e estabelecer relagdes entre varios topicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento.

A expressao denominada por Shulman (1986) de pedagogical content
knowledge'™ ¢ traduzida por alguns autores como “conhecimento pedagdgico
disciplinar” e por outros como “conhecimento didatico do conteudo”. Ele entende
por pedagogical content knowledge uma combinagdo entre o conhecimento
da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar” e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. O autor defende que esse tipo de conhecimento
incorpora a visdo da disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os
modos de apresenta-lo e de aborda-lo, de forma que seja compreensivel para os
alunos, e ainda as concepgoes, crencas e conhecimentos dos estudantes sobre a
disciplina.

Com relacdo ao conhecimento do curriculo, Shulman (1986) afirma
que este envolve compreensdo do programa, mas também o conhecimento de
materiais que o professor disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade
de fazer articula¢des horizontais e verticais do contetido a ser ensinado, a historia
da evolugdo curricular do contetido a ser ensinado, entre outros conhecimentos.

Os estudos de Shulman influenciaram muitos pesquisadores. Na area de
Educagdo Matematica, ha estudos sobre o conhecimento do professor e sobre
o conhecimento para ensinar Matematica. No entanto, a revisdo da literatura
que fizemos em nossa tese de doutorado revelou que as investigagdes sobre o
conhecimento de contedos matematicos, o conhecimento didatico desses
contetidos e o conhecimento do curriculo de matematica tem uma forte demanda.

Apesar das diferencas de enfoque, a maioria dos autores como Tardif
(2000, 2002), Serrazina (2001), Ponte (1998), Fiorentini et al (1999), assumem
que o conhecimento do professor ndo se trata de um conhecimento monolitico,
mas composto por varias caracteristicas e vertentes.

Tardif (2000) aponta as principais caracteristicas sobre o conhecimento
profissional. Ele afirma que, em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em
conhecimentos especializados e formalizados; que esses conhecimentos devem
ser adquiridos a longo prazo e em alto nivel, possibilitando o acesso a um titulo
profissional; que os conhecimentos profissionais sdo de natureza pragmatica,
ou seja, direcionados a solucdo de situagdes-problema concretas; que esse
conhecimento exige autonomia e discernimento para a adaptagdo a situacdes novas
em que ¢ preciso improvisar, refletir e agir; que os conhecimentos profissionais
sdo evolutivos e progressivos, e que por esse motivo necessitam de formagdo
continua.

O autor destaca que esses conhecimentos sdo decorrentes de varias fontes
como a historia de vida e a cultura da escola; os conhecimentos disciplinares e

18 Utilizamos a expressdo conhecimento diddatico do conteudo, como tradugdo da expressao
pedagogical content knowledge, com base em Curi (2004, 2005).
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didaticos pedagogicos adquiridos na formagfo; os conhecimentos curriculares
veiculados nos programas de ensino; os saberes ligados a experiéncia em sala de
aula, os conhecimentos adquiridos com a experiéncia de outros professores € em
tradigdes institucionais e pedagdgicas ligadas ao oficio de professor.

Com base nos estudos de Tardif (2002), ¢ possivel afirmar que a profissdo
de professor exige capacidade de dominar, integrar e mobilizar varios tipos de
conhecimento oriundos de varias fontes e utiliza-los em sua pratica. E possivel
afirmar ainda que o ensino desenvolvido pelo professor ndo ¢ diretamente
relacionado ao que aprendeu ou ndo, mas que a forma como ensina esta entrelagada
as suas vivéncias e a sua historia de vida escolar.

O professor antes de assumir sua profissao fica imerso no ambiente escolar
por varios anos. Esse ambiente permite a manifestacdo de suas crencas, valores,
conhecimentos anteriores e certezas sobre sua pratica docente. Esta situagdo ¢
marcante e duradoura na vida profissional de muitos professores.

No que se refere a Matematica, essa area de conhecimento ¢ geralmente
considerada por professores da gerago tecnicista que ainda estdo em atuag@o,
dificil e vazia de significados, por lidar com objetos e teorias abstratas e complexas.
As praticas docentes criticadas acabam sendo inconscientemente internalizadas e
reproduzidas pelo professor, que julga pertinentes os valores adquiridos enquanto
aluno na educacgdo basica. Os saberes herdados da escolaridade anterior sdo
presentes e persistem ao longo da formagdo académica de muitos profissionais.
Assim, parece que os esforcos dos educadores matematicos para reverter esse
quadro t&€m sido em vao.

No entanto, é fundamental perceber que o professor necessita mobilizar
imbricadamente varios tipos de conhecimento para atingir seus objetivos pessoais
¢ os coletivos da escola, como aponta Tardif (2000).

[...] o professor precisa mobilizar um vasto cabedal de saberes e de
habilidades, porque sua agdo ¢ orientada por diferentes objetivos: objetivos
emocionais ligados a motivagdo dos alunos, objetivos sociais ligados &
disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados & aprendizagem
da matéria ensinada, objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da
escola, etc. (TARDIF, 2000, p.15).

O conhecimento do professor ¢ individualizado, mas construido na
coletividade da escola. Tardif (2000) destaca que o conhecimento profissional
¢ personalizado, pois permite ao professor a fusdo de sua personalidade com
o processo docente, deixando impressdes pessoais no produto de sua agdo:
a aprendizagem do aluno. Mas destaca também que os saberes profissionais
do professor também sdo situados, construidos e utilizados em fun¢do de uma
situagdo de trabalho, ou seja, em fun¢do de uma aprendizagem contextualizada,
em que alunos e professores constroem seus saberes, pois sdo seres humanos

REMATEC | Ano 6 | n.9 | Julho de 2011 81



que tém particularidades. Esta individualidade esta presente no cerne da acgdo
docente, mesmo durante o trabalho coletivo. A individualidade e a coletividade
possibilitam ao professor uma disposi¢ao para conhecer e compreender os alunos
em suas necessidades especificas, a0 mesmo tempo trabalhar com a turma toda no
contexto da sala de aula.

A aquisicdo desta sensibilidade relativa as diferengas entre os alunos
constitui uma das mais importantes caracteristicas da atividade docente. O ensino
produz mudancas emocionais na vida profissional e pessoal do professor, o
trabalho com os alunos provoca o conhecimento de si mesmo e das conseqiiéncias
dessas emogoes na sua forma de ensinar.

Um ponto destacado por varios autores ¢é relativo aos saberes da experiéncia
enquanto componentes da pratica do professor. Estes formam um conjunto de
saberes a partir dos quais os professores orientam sua profissao.

Segundo Tardif (2002) os saberes experienciais sdo um conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e exigidos na pratica profissional, tornando-se uma cultura
docente. Fiorentini et.al. (1999) afirmam que “para os professores, os saberes
adquiridos por meio da experiéncia profissional constituem os fundamentos de
sua competéncia ¢ que ¢ por meio deles que os professores julgam sua formagéo
ao longo da carreira”.

Consideramos os apontamentos até aqui referenciados importantes
para uma reflexdo sobre como eles vem sendo tratada a formacdo para ensinar
Matematica nos cursos de Pedagogia e de Matematica, pois é preciso pensar no
desenvolvimento do aspecto da individualidade e da coletividade do professor para
que construa competéncias que possibilitem compreender as reais necessidades de
seus alunos no contexto de sala de aula e também dar condigdes para que eles
ampliem os saberes da experiéncia enquanto componentes da pratica, direcionando
sua formagdo ao longo da carreira.

Esses aspectos levam os formadores de professores e pesquisadores da area
a repensar os espagos de formacao inicial que permitam ao professor refletir sobre
as necessidades dos alunos do ensino basico, sobre o contexto escolar, sobre sua
pratica. Essas reflexdes individuais feitas num coletivo que vivencia uma situa¢ao
de falta de experiéncia na atuagao profissional podem nio provocar as reflexdes
necessarias ao futuro professor.

Serrazina (2001) aponta que para ensinar Matematica é preciso conhecer
os alunos ja sabem sobre o assunto e os procedimentos que eles utilizam para
resolver situagdes-problema. Ela destaca que no caso do professor que vai
ensinar Matematica, ele precisa saber os conceitos matematicos, as operagoes, as
conexdes entre procedimentos e a compreensao sobre as dificuldades dos alunos.
A autora afirma que as diferentes perspectivas sobre o conhecimento do professor
sdo consistentes, mas continuamente em mudanga, em desenvolvimento, assim, o
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conhecimento do professor ndao pode ser analisado separadamente de sua pratica e
do contexto em que esta inserido.

Em estudos anteriores, (CURI, 2005), aponto conhecimentos considerados
essenciais para ensinar Matematica:

¥'conhecimento dos objetos de ensino;

v'conhecimento dos conceitos definidos para as séries que ira lecionar;

v articulagio de contetidos matematicos com outros conhecimentos;
v'tratamento didatico adequado ao contetdo e a série em que sera ensinado;

v'conhecimento da natureza da Matematica e de organizagio interna dessa
area do conhecimento;

v'apreenséo dos principios subjacentes aos procedimentos mateméaticos e
dos significados em que se baseiam estes procedimentos;

v'conhecimento do fazer matematico, incluindo a resolugéio de problemas
e o discurso matematico;

v'entendimento das ideias fundamentais da Matematica e o papel dessa
area do conhecimento no mundo atual;

v'conhecimento sobre a aprendizagem matematicas dos alunos do ensino
basico

v'conhecimento dos processos de planejamento do ensino, de rotinas e
recursos instrucionais, das interagdes e tarefas;

v'conhecimento de diferentes representagdes de um objeto matematico e de
transformagdes dessas representagdes.

Certamente essa gama de conhecimentos requer cuidados especiais dos
formadores dos professores ¢ objetivos bem definidos nos cursos de Licenciatura
em Matematica e de Pedagogia. Além disso, deve-se ter clareza de que esse
conjunto de conhecimentos ¢ constituido em varios periodos de tempo, por meio
de varias fontes institucionais ou ndo ¢ apenas nos cursos superiores.

Os apontamentos dos autores citados neste texto permitem inferir que
os cursos de formagdo inicial de professores devem assegurar um dominio
basico dos contetidos matematicos da escola basica, pois sdo os contetdos que
deverdo ensinar aos seus futuros alunos. Mas ndo um conhecimento superficial
e sim aprofundado, de forma que compreendam o significado da Matematica,
sua estrutura e importancia social, que saibam identificar as dificuldades de seus
alunos e que possam intervir de modo que seus alunos superem os obstaculos do
processo de aprendizagem.
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Em sintese, sdo muitos os conhecimentos para ensinar Matematica: desde
os conhecimentos especificos, até os estilos de aprendizagem dos alunos, seus
interesses e motivagdes, as dificuldades que os alunos podem apresentar, além da
gestdo da sala de aula.

No caso dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, as
necessidades sdo ainda maiores, pois, como trabalham com diferentes areas do
conhecimento, € preciso “ter conhecimentos de varias disciplinas para ensina-las”,
ou seja, “agregam-se novos desafios, como, construir competéncias especificas
para trabalhar com essas diferentes areas de conhecimento” (CURI, 2005, p. 149).

Mas, que orientagao esses cursos de formacao inicial de professores seguem
para elaborar um Projeto Pedagogico que contemple uma formagao de qualidade?

A legislacao que orienta os cursos de formacgio de professores no pais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para formagdo de professores
publicadas em 2002 pelo Ministério da Educacdo apresentam inovagdes em
relagdo as concepgdes existentes na época sobre a formagao de professores. Um
dos avangos mais importantes foi a separacdo dos cursos de Bacharelado e de
Licenciatura e o destaque dado a este ultimo curso para que tivesse identidade
propria e ndo fosse mais um apéndice dos cursos de Bacharelados, considerados
até entdo mais importantes. O documento destaca que o curso de Licenciatura deve
ter especificagdes curriculares voltadas as finalidades do curso que ¢ de formar um
professor para atuar no ensino basico, além do carater de terminalidade do curso.
O documento estabelece principios orientadores para a formagao de professores de
natureza pedagogica, estrutural, e institucional.

No seu Artigo 3° apresenta como principios norteadores para a formagao
docente: a) a competéncia como concep¢ao nuclear na orientagdo do curso; b) a
coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, c)
a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem. Essas Diretrizes
destacam que o conceito de competéncia se constrdi em agdo, ¢ um conhecimento
que pode ser mobilizado para agir e tomar decisdes em situagdes concretas,
imprevisiveis.

O Artigo 5° descreve que a formagao deve contemplar diversos ambitos do
conhecimento profissional do professor e destaca sobremaneira os contetdos do
ensino basico como objetos de ensino na formacao inicial. Sem duvida, esse € um
aspecto muito importante, pois o enfoque dado aos contetidos do ensino basico nos
incisos Il e IV do Artigo revela a preocupagdo do documento com a especificidade
da formagdo de professores. No seu inciso III estd a garantia do desenvolvimento
dos conhecimentos do ensino basico das areas de ensino, com destaque que estes
devem ser desenvolvidos com ampliacdo voltada as especificidades da formagao
docente e ndo a formagdo de especialistas de area do conhecimento. No seu inciso
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IV o documento fortalece a concepgdo de formacdo do professor do documento
quando aponta que os conteudos a serem estudados necessitam de tratamento
didatico e de articulagdes do conteudo a ser ensinado a sua didatica especifica.

A leitura desse documento revela a concepgdo de formagao de professores
em que ele esta pautado, focada nos conhecimentos profissionais defendidos pelos
autores citados neste texto. Considero que os conhecimentos do professor para
ensinar Matematica devem incluir conceitos, procedimentos e caracteristicas
dessa area definidos para a escolaridade na qual o professor ira atuar, mas devem
ir além, tanto no que se refere a profundidade desses conhecimentos como a sua
historicidade, sua articulagdo com outras areas e o tratamento didatico, ampliando
assim seu conhecimento para ensinar.

7

Um exercicio interessante ¢ “traduzir algumas competéncias profissionais
gerais dos professores apresentadas nas Diretrizes como referéncia em
competéncias especificas dos professores que ensinam Matematica.

A organizagdo das competéncias especificas para o professor que ensina
Matematica possibilita pensar nos objetivos da formagao, na selegdo e escolha de
conteudos, na organizacdo de modalidades pedagogicas, dos tempos e espagos da
formagao, na abordagem metodologica, a avaliagio.

Em decorréncia do principio da simetria invertida ¢ do objetivo que é o
de formar um professor para ensinar Matematica ¢ preciso garantir espagos para
que a formagdo contemple os conhecimentos matematicos abordados no ensino
basico, numa perspectiva que inclua questdes de ordem didatica e curriculares,
mas com relagdo aos conteudos deve orientar-se por ¢ ir além daquilo que os
professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade.

Apos essas Diretrizes Gerais, em 2003 foram publicadas as Diretrizes do
Curso de Matematica, e em 2006 as Diretrizes do Curso de Pedagogia. O documento
de Matematica apresenta Diretrizes para os cursos de bacharelado e de licenciatura.
No que se refere a Licenciatura destaca o perfil do profissional que o curso quer
formar, as competéncias e habilidades previstas para serem desenvolvidas na
formacao, descreve a estrutura dos cursos, aponta alguns conteudos considerados
fundamentais para o licenciando, discute o formato dos estagios e orienta as
atividades complementares. As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
sdo mais genéricas. Apesar de focalizar como finalidade do curso a formagdo do
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ a da Educacao Infantil destaca
que o estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de informagdes e
habilidades composto por uma pluraridade de conhecimentos teoricos e praticos
cuja consolidagdo se dara no exercicio da profissao. O inciso 6 do Artigo 4 destaca
que o egresso do curso deve ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano. O documento destaca a estrutura
do curso de Pedagogia, a realizagdo dos estagios e de atividades complementares.
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Considera o total de 3200 horas para o desenvolvimento do curso, a importancia
do Projeto Pedagogico da Instituicdo de Ensino Superior tomar com base essas
Diretrizes, respeitando a autonomia universitaria.

A legislagdo atual apresenta principios orientadores dos cursos voltados
as especificidades da formacao do professor. No entanto, mesmo considerando a
importancia desse marco legal, deve-se levar em conta que existe autonomia das
institui¢des na elaboragdo de seu Projeto Pedagogico. A diversidade de adaptagdo
das instituigdes de ensino a legislagdo depende muitas vezes da estrutura das
institui¢des; da inser¢do das disciplinas na grade curricular, se como optativas
ou obrigatorias, da carga hordria com maior ou menor duragdo; do perfil dos
formadores, etc.

Como foi possivel observar nesse item, ha uma diversidade de
conhecimentos para ensinar Matematica especifica do professor oriundo do curso
de Pedagogia ou do professor egresso do curso de Matematica. Por esse motivo,
passo a refletir separadamente sobre a formacao nesses dois cursos.

A formacio nos cursos de Pedagogia

Apesar das reformulagdes dos cursos de Pedagogia a partir das Diretrizes
Curriculares para esses cursos, ainda ¢ evidente a presenga marcante de uma
formagdo profissional generalista, baseada nos fundamentos da educagdo que
descarta a intencionalidade de “saber para se ensinar”, ou seja, a importancia de
construir conhecimentos sobre as disciplinas para ensina-las.

Nos Cursos de Pedagogia, ha poucos indicios de disciplinas que
contribuem para o desenvolvimento de conteudos matematicos. Em 2004 aponto
que a carga horaria das disciplinas relativas 4 Matematica e seu ensino nos cursos
de Pedagogia ¢, em média, de 36 a 72 horas. Aponto também que as ementas
dessas disciplinas indicam mais conhecimentos didaticos do que conhecimentos
matematicos. Quando focalizam o conhecimento matematico, o aspecto ressaltado
¢ de revisdo de conteudos dos anos finais do ensino fundamental e muitas vezes
o programa assemelha-se aos indices de livros didaticos do ensino fundamental.
Os procedimentos utilizados na ocasido eram, em sua maioria aulas expositivas
e dialogadas e as bibliografias ndo incorporam pesquisas atuais de educadores
matematicos (CURI, 2004,2005).

Em pesquisa semelhante porém cinco anos depois, minha orientanda
Beatriz Consuelo Kuroishi Mello (2009) encontrou elementos semelhantes aos
citados no paragrafo anterior. Em seu trabalho, a autora aponta que a carga horaria
das disciplinas relativas 8 Matemadtica dos cursos de Pedagogia ¢ de 64 a 80 horas,
indicando um avanco muito pequeno em relagdo a minha pesquisa A evolugdo surge
em relacdo a algumas indicagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais sobre
incorporacao de contetidos do tema Grandezas e medidas e Espago e forma e com
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menos freqiiéncia de temas do Tratamento da Informagdo. A autora destaca que,
nas ementas analisadas, havia poucas indicagdes de conhecimentos de conteudos
matematicos, se considerarmos principalmente os objetivos de Matematica para
o segundo ciclo sobre numeros racionais contidos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais Ensino Fundamental. A pesquisadora destaca que houve uma evolugao
que pode ter sido impulsionada tanta pelas indicagdes de Pareceres e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, mas considero
que essa evolugdo ainda é muito pequena.

As duas pesquisas mostram que sdo poucas as alternativas metodologicas
apresentadas aos futuros professores, e com isso eles nem sempre conseguem criar
condigdes facilitadoras e desenvolver um processo dindmico de ensino que garanta
a aprendizagem. Isso faz com que os alunos do Curso de Pedagogia, quando em
atuacdo, ndo inovem e, na maioria das vezes, reproduzam em suas aulas a postura
e a metodologia “antigas” com que aprenderam.

Nos cursos de Pedagogia, o conhecimento didatico fica mais no plano geral
e pouco se faz em relacdo ao “saber ensinar” determinado contetido matematico.
Algumas questdes mais especificas devem ser discutidas como:

* Aresolucdo de problemas.
* As hipoteses sobre as escritas numéricas.
» As discussdes sobre os diferentes tipos de calculo na escola.

Com relagdo ao conhecimento curricular, citado por Shulman (1986) ¢
desejavel o aprofundamento de conhecimentos sobre o planejamento de ensino,
planejamento de seqiiéncias de atividades, processos de avaliagdo, possiveis
relagdes entre conteildos matematicos com outras areas do conhecimento. Claro
que com o pequeno numero de horas destinado a formagdo do Pedagogo para
ensinar Matematica, esse aspecto fica prejudicado.

A formagdo inadequada dificulta a atua¢do dos professores, que tornam-
se dependentes de livros didaticos e outros materiais de origem duvidosa. Essa
deficiéncia académica prejudica-lhes até mesmo a analise ¢ escolha de materiais
didaticos disponiveis no mercado e na escola, muitas vezes ndo os usam, ou 0
fazem de maneira equivocada gerando dificuldades futuras aos alunos.

Na verdade, esse numero de horas (cerca de 80) destinadas a formagdo
para ensinar Matematica num total de 2800 destinadas ao curso de Pedagogia ¢
realmente muito pequeno e precisa ser alterado.

Cabe lembrar que no Estado de Sao Paulo, desde 2003, ndo ha mais cursos
de magistério de nivel médio e os professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental formam-se apenas nos cursos superiores de Pedagogia ou
normal Superior, aumentando a responsabilidade desses cursos cujo objetivo deve
ser voltado a formagdo do professor.
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Outro ponto a destacar ¢ a orientacdo e acompanhamento dos estagios
que deve seu horario distribuido entre as areas do conhecimento e a orientago
de supervisor de cada area. Da forma como vem sendo feita, o aluno que ndo
gosta de Matematica procura fazer seus estagios quando o professor do ensino
basico atua nas outras areas. No geral, nos anos iniciais do ensino fundamental,
ha predominéncia do foco no ensino da leitura e escrita ¢ menos na Matematica,
muitas vezes porque o proprio professor ndo se sente seguro para trabalhar com
a Matematica e se o futuro professor ndo tiver a obrigatoriedade de assistir a um
certo niimero de aulas de Matematica, certamente ele ndo vai cumprir o estagio
nessa area do conhecimento.

O terceiro fato a ser ponderado ¢ a formagdo do formador. Se este ndo
for um educador matematico e tiver uma formacdo generalista, corre o risco
de desenvolver suas aulas de forma mais geral, sem foco nos conhecimentos
matematicos e didaticos. Muitas vezes, a falta de vivéncia dos formadores nos
anos iniciais do ensino fundamental leva-os a desconhecer o curriculo atualizado
desse segmento de ensino, principalmente quando ha mudangas curriculares.

O desafio que temos pela frente nesses cursos ¢ pensar como, quebrar
barreiras e tabus, como fazer com que os futuros professores superem crengas de
que a Matematica ¢ dificil, s6 para “mentes privilegiadas” e também como ensinar
Matematica de forma a subsidiar os futuros professores para sua pratica, tendo em
vista o pequeno numero de horas destinado a formagao para ensinar Matematica
nos cursos de Pedagogia, a formag@o mais generalista do formador e o estagio da
forma que vem sendo proposto para esse curso.

A formacio nos cursos de Matematica

Nos cursos de Matematica ha um grande nimero de horas destinadas a
formagdo matematica. No entanto, esse corpo de conhecimentos matematicos
- conceitos especificos, definicdes, convengdes, procedimentos, paradigmas
de investigacdo dessa area de conhecimento desenvolvidos em disciplinas de
cunho matematico — devem ser selecionados e abordados de forma a possibilitar
ao professor em formagdo, conhecimento amplo, consistente ¢ articulado da
Matematica. A organiza¢ao dos conteudos deve possibilitar o estabelecimento
de diferentes conexdes dos conhecimentos matematicos entre si, destes com
os de outras areas de conhecimento, dos conhecimentos matematicos com os
conhecimentos pedagogicos, dos conhecimentos de natureza teérica com os de
natureza pratica. Mas, uma boa seleg¢@o de contetidos nio basta; ¢ importante que
estes sejam organizados de forma ndo compartimentada. Contetidos apresentados
de forma estanque, isolados dos demais, tém pouca possibilidade de contribuir
para uma formagao consistente.
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Nos Cursos de Licenciatura em Matematica, os conteudos de Calculo
Diferencial e Integral, de Analise Matematica, de Algebra, de Geometria, de
Estatistica, de Combinatdria, de Probabilidade, entre outros, se constituem nos
chamados conhecimentos substantivos do futuro professor. Em relagdo aos
contetidos do Ensino Basico que aparecem nos cursos de Licenciatura é preciso
repensar sua organizagao na grade curricular, mas principalmente o enfoque dado
a esses conteidos. Pode ser em uma ou duas disciplinas especificas para essa
finalidade ou podem ser incorporados em outras disciplinas do curso. Mas ndo
com sentido de pré-requisito, tendo vista a necessidade das especificidades do
conhecimento do contetido relativas a formagao do professor.

Em artigo recente Curi e Santos (2011) fazem algumas reflexdes sobre
o tratamento dos contetdos do Ensino Basico nos cursos de Licenciatura em
Matematica. Os dados desse artigo revelam que quanto a formagdo escolar do
grupo de alunos analisados, 23% dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura
em Matematica fizeram o Ensino Médio em curso supletivo, percentual bastante
significativo, que corresponde a praticamente um quarto dos alunos. Do total, 78%
realizaram seus estudos em Escolas Publicas.

Uma ocorréncia que chamou a aten¢do foi o motivo da escolha do curso,
apenas 26% declaram que gostariam atuar no magistério e 75% declaram
que ¢é porque gostam de Matematica. O fato de os alunos buscarem um curso
de Licenciatura sem gostar do magistério pode indicar a falta de clareza dos
mesmos com relagdo ao curso, embora 99% declararam que o curso atingia suas
expectativas.

Uma discussdo importante a ser realizada pelos formadores dos cursos

de Licenciatura é sobre o perfil atual dos seus alunos ingressantes, que nio
corresponde a idealizag@o de aluno universitario de outras épocas.

As autoras destacam que os alunos ingressantes declararam estudar com
maior profundidade apenas Fungdes de Primeiro e Segundo Graus. Conteudos
matematicos importantes, como Trigonometria, Func¢do Logaritmica, Probabilidade
¢ Combinatdria ndo tinham sido declarados como estudados pelo grupo.

Segundo as autoras, a analise das respostas dos alunos apontou que os
ingressantes ndo tinham construido ideias matematicas essenciais, como as nogdes
de variagdo de grandezas, de congruéncia, de semelhanca de poligonos, temas
estes indispensaveis para seu trabalho na Educagdo Basica. Além disso, afirmam
que os alunos mostravam nao ter desenvolvido as capacidades de estabelecer
relagdes, de usar informagdes dadas, de compreender o enunciado das questoes.

Como a institui¢do formadora ndo tem clareza dos saberes pessoais e dos
saberes escolares dos ingressantes; desconhece a origem de sua formagao anterior
(se foi aluno de Ensino Médio regular ou de Ensino Supletivo), os motivos que o
fizeram buscar um curso de formagao de professores, as expectativas com relacao
ao curso, as concepgdes em relacdo a Matematica e seu ensino, etc., o tratamento
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que tem sido dado aos conteudos desenvolvidos nas disciplinas do curso de
Licenciatura ¢ de revisdo, o que ndo permite nem o aprofundamento necessario
dos conhecimentos matematicos que geralmente os ingressantes ndo dominam,
nem o enfoque de questdes de ordem didatica relativas a esses contetidos.

E importante destacar que, embora os ingressantes dos cursos de Licenciatura
possam dominar os conteudos do Ensino Bésico, ha grande diferenca entre
conhecer um assunto como ex aluno desses cursos e conhecer esse mesmo assunto
na condicdo de professor que vai ensind-lo. Esta ultima perspectiva pressupoe
que se saiba identificar, entre outros aspectos, os obstaculos epistemologicos e
didaticos, a relagdo desses conteudos com o mundo real, sua aplicagdo em outras
disciplinas e sua inser¢do histérica (CURI, 2000).

Tendo em vista as especificidades de um curso de formagao de professores,
¢ preciso, além de estabelecer relacdes entre os contetidos de aprofundamento das
disciplinas do Ensino Superior e os ministrados no Ensino Basico, mudar o tipo de
tratamento normalmente dado a esses conteudos.

Com relagdo ao conhecimento didatico da Matematica, nos Cursos de
Licenciatura ha atualmente um grande ntimero de horas nas grades curriculares
destinado a formagdo pedagogica do professor. No entanto, ainda ha poucas
pesquisas e praticas desenvolvidas que possam subsidiar discussdes a esse
respeito. Nas disciplinas relativas ao conhecimento didatico, é preciso fazer
articulag@o entre os saberes pessoais, saberes escolares anteriores dos ingressantes
e saberes a serem ensinados. Mas, ¢ preciso também fazer articulagdo entre teoria
e a pratica, estabelecendo um paralelo entre o trabalho desenvolvido na formagéo
e abordagem desses contetidos no Ensino Basico.

Documentos oficiais, entre eles o de Diretrizes Curriculares para Formagao
de Professores, proposto pelo MEC (BRASIL, 2002), baseados em literatura
recente sobre formagao de professores, utilizam o conceito de “simetria invertida”.
A formacdo do professor tem especificidades proprias, ele é o unico profissional
que estuda num ambiente semelhante aquele em que vai atuar, porém numa
situagdo invertida — hoje ¢ aluno, amanha professor. Isso implica que deve haver
coeréncia absoluta entre o que se faz na formagdo e o que se espera do futuro
profissional. Este fato mostra a necessidade de o futuro professor experienciar,
como aluno, durante todo seu processo de formagao, atitudes, modelos didaticos,
organizagdes curriculares que se pretende que ele venha a trabalhar em sua pratica
profissional.

Os avangos tedricos na Educacdo Matematica tém comprovado que
a aprendizagem dos saberes matematicos ndo se ddo pelo treino mecéanico
descontextualizado, ou pela repetigdo exaustiva do professor de formulas e
procedimentos. Pelo contrario, a aprendizagem dos conteudos ocorre pela
intera¢do dos alunos com o conhecimento.
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Com relagdo ao conhecimento curricular, uma discussdo importante de se
realizar ¢ sobre as concepgdes que subsidiam os curriculos, idéias matematicas
fundamentais devem ser temas constantes nos cursos de formagao de professores.
Além disso, ¢ importante ao futuro professor conhecer os diversos momentos da
trajetoria de organizagdes curriculares, fazer analise de livros didaticos, discutir
questdes do tipo: Que Matematica deve ser ensinada na escola hoje?

Essas trés vertentes do conhecimento do professor salientadas por Shulman
nao sdo desmembradas nas agdes do professor e devem ser tratadas imbricadamente
na formacdo, mas isoladamente sdo de grande valia para o repensar na selegao e
organizagdo de contetidos nas escolas de formagdo de professores.

Nao podemos esquecer que na formacao de professores, ¢ importante que a
constitui¢ao dos conhecimentos didaticos e curriculares seja apoiada por pesquisas
na area de Educagdo Matematica, especialmente as que investigam o ensino e a
aprendizagem de Matematica na educagdo basica.

A pesquisa na formacio do professor

A pesquisa constitui um contetido de aprendizagem importante na formagao
de professores, especialmente porque possibilita a analise dos contextos em que se
inserem as situag¢des cotidianas da escola para construgdo de conhecimentos que
essas analises demandam e para a compreensdo da propria implicagdo na tarefa
de educar.

A pesquisa contribui para que o futuro professor aprenda a analisar a
realidade para além das aparéncias, de modo que possa intervir nas multiplas
relagdes envolvidas nas diferentes situagdes educativas.

A pesquisa no ambito do trabalho do professor esta relacionada a constru¢ao
de uma atitude cotidiana de busca de compreensdo dos processos de aprendizagem
e de desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretagdo da realidade
e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

Ha dois focos a serem dados para a pesquisa na formagéo do professor: um
deles é o conhecimento de pesquisas académicas na area de Educagdo Matematica,
0 outro ¢ a proposi¢do de pequenas pesquisas para os alunos dos cursos de
Licenciatura para que se constituam sua identidade como professor investigador
da propria pratica. H4 uma grande diferenca entre a pesquisa académica e a
pesquisa sobre a pratica. A investigacdo académica tem como finalidade aumentar
o conhecimento académico nas areas e disciplinas vigentes na comunidade
académica. Ja a investigagdo sobre a pratica tem o foco na pratica dos implicados,
ou seja, na comunidade de pratica profissional, a finalidade principal é resolver
problemas profissionais e ampliar conhecimentos, com base nos problemas da
pratica, individuais ou coletivas.
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Os resultados de investigagdes sobre a pratica apresentam um novo olhar
para um problema da pratica profissional e sugerem algumas possibilidades de
mudangas no olhar dos envolvidos.

Dessa forma, esse tipo de pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento
da identidade profissional dos futuros professores, alunos dos cursos de
Licenciatura. Alguns problemas podem ser investigados por eles quando assumem
o desenvolvimento de pesquisa sobre a pratica, entre eles os referentes ao
conhecimento matematico gerado, ou seja, ligados as questdes epistemoldgicas
sobre a natureza do conhecimento matematico, ou problemas relacionados com
o aluno, com sua aprendizagem, com as proprias aulas, ou problemas relativos a
escola ou o curriculo. Mudangas curriculares e implementagao de novos curriculos
sd0 aspectos importantes de serem investigados, principalmente quando estes sdo
propostos por 6rgaos técnicos que estido mais distantes de sala de aula.

Desafios

Temos muitos desafios pela frente se quisermos proporcionar uma formagao
de qualidade aos futuros professores para ensinar Matematica ¢ as reflexdes deste
texto permitem apontar alguns deles.

Um dos maiores desafios para a formagéo inicial de professores que ainda
ndo estdo em atuagdo ¢ inseri-los no contexto escolar, na realizacdo de tarefas
profissionais, o que implica, entre outras, especial atengdo para a organizagao das
disciplinas de Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado.

Outro desafio ¢ a formagdo do formador, pois ele ¢ também um professor:
quando esta em atuacdo profissional, baseia-se em juizos provenientes de tradigdes
escolares que interiorizou, em sua experiéncia vivida.

Um terceiro desafio é a incorporacdo dos resultados de pesquisas na area
de Educagdo Matematica nos cursos de formagao de professores. Elas sdo pouco
conhecidas dos futuros professores. Esse fato reforca a existéncia do distanciamento
das atividades de docéncia e pesquisa nas institui¢des de Ensino Superior.

Outro desafio a ser enfrentado pela comunidade de Educadores
Matematicos ¢ a realizagdo de investigagdes sobre conhecimentos para ensinar
Matematica, sobre concepg¢des de aprendizagem subjacentes a formagdo para
ensinar Matematica, sobre crengas ¢ atitudes de futuros professores com relagéo
ao ensino e aprendizagem em Matematica.

Algumas consideracdes

Na formagdo de professores ¢ importante propor situagdes que levem a
reflexdo sobre a pratica docente, para que o ensino de Matematica seja visto como
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um processo em constante desenvolvimento e contextualizado as atividades do
dia-a-dia da realidade escolar. O professor tem a responsabilidade de adquirir
condigdes para ensinar Matematica. Condigdes que o possibilite dimensionar sua
experiéncia escolar, conhecer o contetido especifico ¢ as formas de produgdo do
mesmo, ser consciente do seu papel na sociedade do conhecimento, na formagao
do aluno para o trabalho e a cidadania. Para ensinar bem, o professor precisa ser
um profissional que domine com seguranga os conteiidos do ensino e as condigoes
de ensino, o que requer conhecimentos especificos. Pressupde um conhecimento
base e necessita de espago e condigdes para a tomada de decisdes. O professor
deve ser aquele que faz, sabendo como e quando fazer.

O conhecimento do professor que ensina Matematica ¢ diferente do
conhecimento de um outro profissional da matematica e tem um forte componente
do “saber a disciplina para ensina-la”. Neste sentido, ha muito o que fazer nos
cursos de Licenciatura e Pedagogia tanto no que se refere a pesquisa, como o que
se refere a pratica.

As perspectivas que parecem ser vislumbradas nestes tltimos anos € que a
ampliacdo dos cursos de Pos Graduacdo em Ensino de Matematica e a aceitagdo
de Pedagogos nesses cursos. Esta ¢ uma grande possibilidade que ndo pode ser
desperdicada, ou sejam a possibilidade de formagao de formadores com foco na
Educagdo Matematica capazes de atuar ndo apenas nos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura em Matematica, intervindo na formacao inicial dos professores do
ensino basico e também na formagao continuada dos que ja estdo em atuagdo.
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Resumo

Nesse artigo, partimos de uma analise de estudo de caso sobre o
interesse e conhecimento dos graduandos da licenciatura em Matematica da
UFRN no que tange a formagao continuada stricto sensu, para uma reflexao
sobre a importancia da articulagdo entre a pesquisa ¢ o ensino na formacéo
inicial do professor de Matematica. Tal reflexdo aponta a pouca insergdo
destes programas na graduagdo e, consequentemente, a falta de clareza e
concretude no que tange a integragdo entre ensino e pesquisa neste nivel de
ensino, como aspectos que colaboram para o desinteresse de licenciandos em
dar continuidade a sua formagdo em programas de mestrado ¢ doutorado, bem
como para a caréncia de informagdes sobre o que € e como ter acesso a estes
programas.

Palavras-chave: Poés-Graduagdo. Licenciatura em Matematica. Formagao
continuada.

Abstract

In this text, we go forth from the analysis of a case study on the interest
and knowledge of the graduates who have a major in Mathematics Teaching
at UFRN concerning the continued formation stricto sensu, for a reflection
on the importance of articulation between research and teaching in the initial
formation of the mathematics’ teacher. Such a reflection indicates the small
input of the programs in graduation and, consequently, the lack of clarity
and solidity concerning the integration between teaching and research in
this educational level., as aspects that contribute for lack of interest from the
students in continuing their formation in master and doctorate programs, as well

REMATEC | Ano 6 | n.9 | Julho de 2011 95


http://www.educ.fc.ul.pt/docentesjponte

	OLE_LINK13
	OLE_LINK12
	OLE_LINK11
	OLE_LINK6
	OLE_LINK7
	OLE_LINK8
	OLE_LINK5
	OLE_LINK1
	OLE_LINK2
	OLE_LINK3
	OLE_LINK4
	_GoBack

