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Teacher Knowledge and Mathematics Education: a review of doctoral theses

Los Saberes del Docente y la Educacién Matematica:
una revision de tesis doctorales
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RESUMO

Buscou-se aqui identificar o alinhamento entre as contribuicdes de Tardif e a Educacdo Matemética com a seguinte
problematica: como se desenvolveram as pesquisas de doutorado, no ambito da educag¢do matematica, que tratam
da formacdo continuada de professores, utilizando das ideias de Maurice Tardif? Metodologicamente, utilizou-se
do mapeamento da pesquisa a partir de teses encontradas em um catélogo, que foram lidas na integra. Observa-se
que Tardif (2000; 2002; 2008; 2012; 2013) é utilizado no embasamento de discussdes sobre saberes docentes, pro-
fissionalizacdo e formacgao, em conjunto com outro autor, alinhando-se no contexto brasileiro quanto as discussées
sobre a Educacdo Matematica, de modo destacado, com o Dario Fiorentini, que contribui tanto com as tematicas
apresentadas como nos aspectos metodoldgicos. Considera-se que foi possivel melhor compreender o cenario das
discussdes sobre os saberes docentes na Educacdo Matemdtica e que nao se esgotam as possibilidades de investi-
gacao, principalmente pelos diferentes contextos presentes na educacéo brasileira.

Palavras-chave: Aliancas Tedricas; Tardif; Colaboratividade.

ABSTRACT

The aim was to identify the alignment between Tardif's contributions and Mathematics Education, addressing the
following issue: how have doctoral research studies in the field of mathematics education, focusing on the con-
tinuing education of teachers, developed using Maurice Tardif's ideas? Methodologically, research mapping was
carried out using theses found in a catalog, which were read in full. It is observed that Tardif (2000, 2002, 2008, 2012,
2013) is used as the basis for discussions on teacher knowledge, professionalization, and training, in conjunction
with another author. These discussions align with the Brazilian context of Mathematics Education, particularly with
Dério Fiorentini, who contributes to both the thematic and methodological aspects. It is considered that this rese-
arch has made it possible to better understand the scenario of discussions on teacher knowledge in Mathematics
Education and that the possibilities for further investigation are far from exhausted, especially considering the
different contexts present in Brazilian education.

Keywords: Theoretical Alliances; Tardif; Collaborativity.

RESUMEN

Se buscé identificar la alineacion entre las contribuciones de Tardif y la Educacion Matematica con el siguiente
problema: ;Como se han desarrollado las investigaciones doctorales en el dmbito de la educacion matematica, que
abordan la formacién continua de profesores, utilizando las ideas de Maurice Tardif? Metodoldgicamente, se realizd
un mapeo de la investigacion a partir de tesis encontradas en un catalogo, que fueron leidas en su totalidad. Se
observa que Tardif (2000, 2002, 2008, 2012, 2013) se utiliza como base para discusiones sobre el conocimiento do-
cente, la profesionalizacion y la formacién, en conjunto con otro autor. Estas discusiones se alinean con el contexto
brasilefo de la Educacion Matematica, destacandose la obra de Dério Fiorentini, quien contribuye tanto en los
aspectos temdaticos como en los metodoldgicos. Se considera que esta investigacion permitié comprender mejor el
escenario de las discusiones sobre el conocimiento docente en la Educacién Matematica, y que las posibilidades de
investigacion no se agotan, especialmente debido a los diferentes contextos presentes en la educacién brasilefa.
Palabras clave: Lorem; Lorem; Lorem; Lorem.
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Saberes docentes e educacao matematica: uma revisao de teses de doutorado

CONSIDERACOES INICIAIS

Uma tese, para além da exposicdo e explicacdao do que foi coletado, envolve também
os processos de analise e interpretacado. Para que seja eficiente, trés principios fundamentais
devem considerados: precisao, exaustao e clareza (Marconi; Lakatos, 2017). No que diz res-
peito a exaustdo, trata-se da busca abrangente por informacgdes ja existentes sobre a temati-
ca a ser investigada, com delimitacao precisa do objeto de estudo (Marconi; Lakatos, 2017),
contribuindo, assim, para melhor desenvolvimento da nova pesquisa, de modo a contem-
plar aprofundamentos e/ou novas abordagens.

E nesse sentido que este artigo, que é parte de uma tese de doutorado, se apresenta
na busca de uma melhor compreensao sobre a temética de saber docente, pois ao discutir a
formacao de professores de Matematica, no ambito do Grupo de Estudos em Educacao Ma-
temdtica (GEEM)3 da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) algumas reflexdes
sobre autores e obras que se configuram referenciais na area, sao realizadas de modo a pro-
porcionar o melhor desenvolvimento de pesquisas. Nesse contexto, destaca-se a relevancia
de Maurice Tardif, cujas contribuicdes sao fundamentais para discussdes acerca dos saberes
docentes, especialmente no que tange a valorizacao dos saberes experienciais, que se ori-
ginam em diferentes contextos de pratica e por ela sao validados (Tardif, 2014). Compreen-
de-se, ainda, que “a realizacao das atividades na escola, na sala de aula estao intimamente
ligadas aos saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da formacao profissional”
(Sant’Ana, Sant’Ana, 2023, p. 119).

Tendo em vista as contribuicoes de Tardif (2014) para o campo educacional, especial-
mente com a defesa da Epistemologia da Pratica Profissional, que compreende o estudo real
dos saberes docentes na atuacao cotidiana, englobando como professores “os incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcao dos limites e dos recursos inerentes
as suas atividades de trabalho” (Tardif, 2014, p. 256), abre-se a possibilidade de analisar como
suas ideias dialogam, de forma mais especifica, com o campo da Educagcao Matematica, em-
bora o autor ndo seja oriundo dessa area. Assim, norteia-se esta pesquisa pela problematica:
como se desenvolveram as pesquisas de doutorado, no ambito da educacao matematica,
que tratam da formacgao continuada de professores, utilizando das ideias de Maurice Tardif?

Por meio de uma revisao de literatura, adota-se o mapeamento de pesquisa, que se
refere “[...] a identificacdo, a localizacao e a descricdo das pesquisas realizadas num determi-
nado tempo, espaco e campo de conhecimento” (Fiorentini et al., 2016, p. 18). Tal procedi-
mento visa propiciar reflexdes sobre as melhores formas de delinear uma pesquisa com as
caracteristicas de se trabalhar com formacao continuada de professores de Matematica, de
modo a valorizar os saberes docentes em um determinado contexto.

CONTRIBUICOES DE MAURICE TARDIF

Conhecer mais profundamente a trajetoria de Maurice Tardif é fundamental para
compreender suas ideias, especialmente por ele préprio destacar a relevancia dos percursos
de vida e das marcas que eles imprimem na constituicao do docente e na formacao de seus

3 Em 2024 o GEEM comemorou seus 20 anos e proporciona a formacao de profissionais e pesquisadores, em diferentes niveis académicos e
contemplando o tripé de ensino, pesquisa e extensao. Site: https://www.geem.mat.br/
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saberes (Tardif, 2014). A secao a seguir apresenta elementos de sua trajetoria intelectual,
bem como alguns de seus principais apontamentos sobre a profissionalizacdo docente e a
natureza dos saberes mobilizados na pratica educativa.

O Maurice Tardif

Maurice Tardif (1953-2023) construiu sua trajetéria académica a partir da graduacao
e do mestrado em Filosofia, tendo posteriormente realizado doutorado em Filosofia da Edu-
cacao. Atuou como professor titular na Universidade de Montreal (UdeM), no Canada, vin-
culado ao Departamento de Administracao e Fundamentos da Educacao da Faculdade de
Ciéncias da Educacao. Foi também diretor do Grupo de Pesquisa Interuniversitario sobre os
Saberes e a Escola (Grise). Sua producao intelectual concentra-se nos campos dos saberes
docentes, da profissionalizacao do magistério e da formacao de professores (Tardif, 2014;
Souza Neto; Ayoub, 2021).

No Brasil, tornou-se um dos estrangeiros mais lidos na area da educacao. “Ele inaugu-
ra essa trajetoria com a publicacdo do artigo intitulado ‘Os professores face ao saber: esboco
de uma problematica do saber docente, em parceria com Claude Lessard e Louise Lahaye
(Tardif, Lessard, & Lahaye, 1991)” (Souza Neto; Ayoub, 2021, p. 3). Outras publicacdes do au-
tor tiveram também repercussoées, atingindo milhares de citagdes, como pode-se ilustrar no
quadro a seguir.

Quadro 1 - Obras de Tardif e citacdes em artigos, conforme Google Académico

Numero de

Titulo Tipo Autor/Autores o .
Citacoes

Saberes docentes e formacao profissional Livro Tardif 19441
OAtra.btho docen.te:~elem§ntos para uma teoria da do- Livro Tardif: Lessard 3806
céncia como profissdo de interagdes humanas
Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
unllv.er5|tar|<?s:.elementos para uma epistemologia Ada Artigo Tardif 2554
pratica profissional dos professores e suas consequén-
cias em relacdo a formacéo para o magistério
Qs professores face ao saber: esboco de uma problema- Artigo | Tardif; Lessard; Lahaye 1648
tica do saber docente
f:rli)sres, tempo e aprendizagem do trabalho no magis- Artigo Tardif: Raymond 1604

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

Ao comparar os dados do levantamento atual, realizado em 2024, com aqueles apre-
sentados por Neto e Ayoub (2021), observamos um crescimento significativo no uso das
obras de Tardif. Por exemplo, o primeiro e o segundo livio mapeados registraram um au-
mento de cerca de 48,4% e 52,2%, respectivamente.

O elevado numero de citacbes encontradas para o livro “Saberes docentes e forma-
cao profissional” ilustra o fato de que, no Brasil, conforme Souza Neto e Ayoub (2021), ele
se torna principal referéncia, com énfase em tematicas apoiadas na mobilizacao de saberes
como: “pratica docente, formacao, identidade, profissionalizacao e politicas educacionais”
(Souza Neto; Ayoub, 2021, p. 4).
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Em uma autodescricdao de sua trajetdria, apresentada em entrevista concedida a
Souza Neto e Ayoub (2021), Tardif relembra os titulos que acumulou ao longo da carreira,
destacando-se como professor titular da Universidade de Montreal e da Universidade Laval,
além de ter atuado como reitor em uma universidade profissional na Suica voltada para a
formacao de professores. Quanto a sua formacao, enfatiza que teve como base a Filosofia,
com uma orientagdo voltada a filosofia social, manifestando inicialmente interesse pelas te-
orias marxistas e pés-marxistas, e posteriormente pela sociologia critica e pelas teorias da
atividade. Em 1980, era estudante na Universidade de Montreal, onde estabeleceu parceria
com Claude Lessard; mais tarde, na Universidade Laval, iniciou colaboracao com Clermont
Gautbhier. Seu interesse inicial pela profissao docente surgiu a partir de uma perspectiva ma-
crossocioldgica, com foco no contexto do Quebec (Souza Neto; Ayoub, 2021).

E apresentada, ainda, uma descricdo cronoldgica de sua trajetéria investigativa. Ini-
cialmente, na década de 1980, Tardif voltou-se para o estudo da profissao docente e das con-
dicoes de trabalho dos professores, analisando varidveis sociodemograficas a partir de uma
visdo macro. No decorrer do tempo, seu foco deslocou-se para uma perspectiva microsso-
ciolégica, voltada ao trabalho docente cotidiano. Mais recentemente, dedicou-se a investi-
gacao sobre os processos de insercao profissional de professores e a construcao dos saberes
profissionais (Souza Neto; Ayoub, 2021), destacando “que a tematica do saber sempre foi um
fio condutor na minha carreira, que me interessou, tanto nas perspectivas macrossocioldgi-
cas quanto nas microssocioldgicas. Entdo, grosso modo, esta é um pouco da minha biografia
profissional” (Neto; Ayoub, 2021, p. 8).

Tardif aponta a profissionalizacdo do ensino como um de seus temas centrais, en-
tendida como a busca pelo reconhecimento da profissao docente, debate que se estende
desde a década de 1980 (Tardif, 2014; Souza Neto; Ayoub, 2021). Passadas mais de quatro
décadas, o autor observa que ainda sdo poucas as mudancas efetivas nesse campo. Segun-
do ele, a evolucao do ensino ndo ocorre de maneira linear, pois “conjuga ainda, neste come-
¢o do século XXI, formas antigas, a vocacao e o oficio, a esta forma recente que chamamos
de profissionalizacao” (Tardif, 2013, p. 569).

O reconhecimento almejado por Tardif refere-se a um estatuto profissional seme-
Ihante ao da medicina ou do direito (Tardif, 2014; Souza Neto; Ayoub, 2021), o que implicaria
a criacao de “uma ordem profissional, um comité de ética, uma formacao continuada obri-
gatoria” (Souza Neto; Ayoub, 2021, p. 12).

Tardif (2014) aponta como um de seus temas centrais a busca pelo reconhecimento
da profissionalizacao do ensino, assim como o da medicina ou do direito, com “uma ordem
profissional, um comité de ética, uma formacao continuada obrigatéria” (Souza Neto; Ayoub,
2021, p. 12). Esta busca ocorre desde 1980 e mesmo passando décadas nao existem mudan-
¢as abrangentes, sendo que se “conjuga ainda, neste comeco do século XXI, formas antigas,
a vocacgao e o oficio, a esta forma recente que chamamos de profissionalizacao” (Tardif, 2013,
p. 569). O que reflete o processo nao linear no qual se insere a profissao docente, e por sua
vez o desenvolvimento profissional docente.

Ao tratar do contexto brasileiro, o autor chama atencao para a necessidade de uma
reflexao prévia: seria possivel afirmar que a docéncia, no Brasil, ja passou pela chamada “ida-
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de do oficio”? (Tardif, 2013; 2014). Em suas palavras, “para mim, a maior parte dos professo-
res brasileiros ndo devem de inicio lutar pela profissionalizacao: eles devem lutar principal-
mente pela estabilizacao de suas condi¢des de trabalho” (Souza Neto; Ayoub, 2021, p. 11).

Observa-se, assim, que ha contextos distintos para a profissionalizacdo docente, es-
pecialmente ao se comparar o conceito tal como desenvolvido na tradicao norte-americana
com as condicdes observadas no Brasil. Infelizmente, pode-se afirmar que o reconhecimen-
to social almejado, semelhante ao conferido as areas da medicina ou do direito, ainda se
mostra bastante distante da realidade brasileira. Mesmo professores que alcancam o titulo
de doutor, por meio da formacao académica, dificilmente recebem o mesmo tratamento
social conferido ao “doutor” médico ou ao “doutor” advogado. Em diversas profissoes, es-
pecialmente na drea da saude, é comum que os pacientes se refiram aos profissionais com
esse titulo como forma de respeito e valorizacao. No campo da educacdo, contudo, essa
valorizacao simbdlica ndo se manifesta da mesma forma. Pelo contrério, os professores fre-
quentemente enfrentam criticas publicas relacionadas a sua remuneracao pela titulacao,
sobretudo quando se trata de servidores publicos, o que evidencia a persistente desvalori-
zacao da docéncia no imaginario social brasileiro.

Numa visao geral, acredita-se que esse reconhecimento estd ligado a valorizagao do
trabalho docente, dos saberes docentes, que, por sua vez, englobam as experiéncias e as
histérias de vida dos profissionais.

Um pouco mais das reflexdes de Tardif

Pensar o contexto educacional, nos remete a pensar na escola para além do espaco
fisico, tendo em vista que “a escola é um meio social constituido por relacées sociais, hierar-
quias, etc.” (Tardif, 2014, p. 50). Por meio dessas relacdes, temos os processos de ensino e de
aprendizagem, o desenvolvimento profissional, as parcerias entre pares e, até mesmo, entre
instituicdes. A escola se constitui um espaco de constante formacao para todos os individu-
0s que a acessam, com diferentes efeitos.

A ideia de formacao esta relacionada ao conceito de educagao, concebida tradicio-
nalmente como,

Um processo de formacdo do ser humano guiado por representacoes explicitas que
exige uma consciéncia e um conhecimento dos objetivos almejados pelos atores edu-
cativos, objetivos esses que sdo tematizados explicitados um discurso, numa reflexao
ou num saber qualquer (Tardif, 2014, p. 151).

Percebe-se que educar exige objetivos pautados no discurso, na reflexao e no saber,
tendo em vista a formacao integral do ser humano, repleto de dimensdes. Nesse processo
de formacao, como um ator educativo temos o professor, o que leva a refletir sobre o en-
sinar, de modo a considerar que o “ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho” (Tardif,
2014, p. 21).

Essa mobilizacdo demonstra a importancia da autonomia do professor, que é o res-
ponsdavel dentro de sua sala de aula pelos objetivos educativos ali almejados, considerando
que por mais planejada que seja uma aula, nao se é possivel prever de fato o que vai acon-
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tecer, pois é na mobilizacao de saberes e na interacao entre professor e estudantes que o
processo formativo se estabelece.

Tardif (2014), ao refletir sobre os meios a serem utilizados pelo professor para atingir
seus objetivos, e objeto, considerando que este objeto é composto por seres humanos com
suas subjetividades e identidades individuais, aponta a pedagogia como uma tecnologia
transformada e adapta no exercicio da pratica profissional, destacando que

O professor ndo é um trabalhador que se contenta em aplicar meios e que se compor-
ta como um agente de uma organizagao: ele é sujeito de seu proprio trabalho e ator
de sua pedagogia, pois é ele quem a modela, guem Ihe d& corpo e sentido no contato
com os alunos (negociando, improvisando, adaptando) (Tardif, 2014, p. 149).

A relagcao constante do professor com os estudantes, é uma caracteristica diferencial
desta profissdo em relacdo a outras, pois exige-se uma socializagao continua, por um longo
periodo, se olharmos, por exemplo, para a educacdo basica, envolvendo subjetividades, e
processos de desenvolvimento, tanto individual, como de insercao do individual no coletivo.
E sdo processos que deixam marcas, positivas e negativas, nos professores e nos estudantes.

Olhar para a profissdao docente, fazendo aqui um recorte para os docentes de Ma-
tematica, tem-se profissionais que lidam com turmas cheias, cerca 40 alunos na educacao
basica, com maior carga horaria em relacao a outras disciplinas, podendo se equiparar em
alguns momentos com a area de Linguagens, trabalhando com diferentes turmas e diferen-
tes perfis de alunos, que por sua vez, trazem consigo muitas vezes um preconceito em rela-
¢do a Matematica. Este é um cenario que nao existe em outras profissdes, e quando se fala
em reconhecimento da profissdo professor, tem-se o reconhecimento social no sentido de
que o professor esta cumprindo sua obrigacao, aliada a uma cobranca por bons resultados
dos estudantes, seja ao final do ano letivo, ou nos vestibulares.

O saber

Tardif (2014) convida-nos a reflexao sobre a prépria nocao de saber, considerando as
particularidades que este assume nos diferentes contextos em que se aplica, chegando ao
posicionamento de que “doravante, chamaremos de “saber” unicamente os pensamentos, as
ideias, 0s juizos, os discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de raciona-
lidade” (Tardif, 2014, p. 199), sendo considerado um construto social.

No que se refere ao saber do professor, afirma o autor: “o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula
e com os outros atores escolares na escola, etc” (Tardif, 2014, p. 11). Ressalta-se, ainda, que
esses saberes docentes sao temporais, se moldam pela histéria de vida e de carreira profis-
sional (Tardif, 2014).

Os saberes profissionais sao personalizados e situados, relacionados a diferentes
contextos em que estdo inseridos, e assim “pode-se definir o saber docente como um saber
plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p. 36).
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Para melhor compreender os saberes e suas origens, pode-se considerar o Quadro 2,

a sequir.

Saberes dos
professores

Quadro 2 - Saberes, fontes e integracoes

Fontes sociais
de aquisicao

Modos de

integracao

Saberes pessoais dos pro-
fessores

A familia, o ambiente de vida, a educacao
no sentido lato, etc.

no trabalho docente

Pela histéria de vida e pela sociali-
zagao primaria

Saberes provenientes da
formacao escolar anterior

A escola primdria e secundaria, os estu-
dos pés-secundarios ndo especializados,
etc.

Pela formacdo e pela socializacao
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacao profissional para
0 magistério

Os estabelecimentos de formacao de
professores, os estagios, os cursos de re-
ciclagem, etc.

Pela formacdo e pela socializacao
profissionais nas instituicdes de for-
macéo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didati-

A utilizacdo das “ferramentas” dos profes-
sores: programas, livros didaticos, cader-
nos de

Pela utilizacdo das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacdo as tarefas

cos usados no trabalho L. .
exercicios, fichas, etc

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissao, na sala de aula e
na escola

A prética do oficio na escola e na sala de
aula, a experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela so-
cializacao profissional

Fonte: Tardif (2014, p. 63)

E possivel observar as diferenciacdes e aproximacdes entre os saberes, suas fontes e
integracdao com o trabalho, assim como também influenciam e sao influenciados pelas traje-
torias dos docentes e suas carreiras.

METODOLOGIA

As revisoes de literatura sao necessarias para melhor compreender os cenarios de
pesquisas, uma vez que “consiste em uma sintese, a mais completa possivel, referente ao tra-
balho e aos dados pertinentes ao tema, dentro de uma sequéncia légica” (Marconi; Lakatos,
2017 p. 263). Por meio da revisao por mapeamento da pesquisa, permite-se entender um
campo de estudo, abrangendo espaco e tempo, com informacdes que “dizem respeito aos
aspectos fisicos dessa producao (descrevendo onde, quando e quantos estudos foram pro-
duzidos ao longo do periodo e quem foram os autores e participantes dessa produc¢ao), bem
como aos seus aspectos tedrico-metodoldgicos e tematicos” (Fiorentini et al., 2016, p. 18).

Estudos como este utilizam bancos de produgdes, como os catalogos, que, Estudos
como este utilizam bancos de producbes, como os catalogos, que, historicamente:

passam a ser produzidos atendendo ao anseio manifestado pelas universidades de
informar sua producdo a comunidade cientifica e a sociedade, socializando e, mais do
que isso, expondo-se & avaliacdo. E um sentimento de que trabalhos produzidos ao
longo dos anos ndo devem ficar restritos as prateleiras das bibliotecas das universida-
des (Ferreira, 2022, p. 260).

Para a realizacao desta pesquisa, foi utilizado exclusivamente o Catélogo de Teses
e Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
disponibilizado em julho de 2002, com atualizacdo da versdao em 2013. Os dados constan-
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tes no catalogo sao periodicamente atualizados com base nas informacdes enviadas pelos
programas de pos-graduacao (Educimat, s.d.). A escolha por utilizar unicamente essa fonte
justifica-se pelo fato de que todas as obras selecionadas foram lidas integralmente.

A partir dos termos de busca Tardif AND Matematica (conforme anexo) e com a
filtragem especifica para teses, foram encontrados 47 resultados. Diante desse numero, op-
tou-se por nao limitar o periodo de tempo, concentrando a analise inicial nos titulos. Em
caso de duvida quanto a pertinéncia, foram analisados também os resumos. Os critérios de
inclusao adotados consideraram pesquisas que abordassem a formacao continuada ou o
desenvolvimento profissional de professores de Matematica, com tematicas de abrangéncia
geral, como estudos bibliograficos, ou com foco em propostas formativas com abordagens
especificas, voltados a atuacao docente no ensino médio (regular ou integrado) e/ou no
ensino superior presencial. Foram excluidas do mapeamento as pesquisas que tratavam da
formacao inicial de professores, da educacado de jovens e adultos, do ensino fundamental,
de docentes de outras areas, bem como os trabalhos que nao puderam ser acessados inte-
gralmente por meio do catalogo. Alinhadas a tematica da investigacao, foram localizadas e
analisadas, na integra, cinco teses que atenderam aos critérios de inclusao estabelecidos,
constituindo o corpus da pesquisa.

A acao de mapeamento, utilizada também em outras metodologias, a exemplo do
Estado da Arte, e o trabalho com dados oriundos de catalogos englobam dois momentos
distintos, conforme Ferreira (2002). No primeiro momento, ocorre a interacao “com a produ-
¢do académica através da quantificacao e de identificacao de dados bibliograficos, com o
objetivo de mapear essa producao [...], em anos, locais, areas de producao” (Ferreira, 2002, p.
266). No segundo momento, compreende-se as reflexdes sobre a possibilidades identificar
“tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e tedricas, aproximando ou diferenciando tra-
balhos entre si” (Ferreira, 2002, p. 267).

A analise dos dados se deu por meio do método da Analise de Conteldo, compreen-
dendo suas fases de pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados (Bar-
din, 1977).

ANALISES E RESULTADOS

Os resultados aqui obtidos versam sobre: apresentacao geral das pesquisas encon-
tradas; identificacdo do publico-alvo e das caracteristicas metodoldgicas apresentadas;
compreensao de quais e como sao empregadas as ideias de Tardif na formagao continuada
e/ou desenvolvimento profissional de professores de Matematica; e quais as ligacoes teori-
cas realizadas nos trabalhos.

Panorama Geral

Antes de adentrar nas pesquisas estudadas, apresenta-se a seguir de maneira geral,
em um aspecto de pré-andlise, uma caracterizacao dos 47 resultados encontrados que re-
lacionam Tardif e Matematica, conforme obtido na listagem do catalogo. Considera-se as
seguintes caracteristicas: ano, critérios de exclusao, regiao, instituicao e area do programa
de doutorado.
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Figura 1 - Localizacao temporal das pesquisas
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Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

Observa-se que os trabalhos analisados estao distribuidos de forma desigual ao lon-
go dos anos, evidenciando intervalos distintos entre as datas de publicacao. A opg¢ao por
nao estabelecer recortes temporais pré-definidos visou justamente permitir a identificacao
dessas variacdes. No primeiro intervalo, correspondente ao periodo de 2001 a 2010, foram
encontrados 13 trabalhos, com destaque para o ano de 2007, que concentrou o maior nu-
mero de produgdes desse recorte. Ja no segundo intervalo, que abrange os anos subse-
quentes, foram identificados 34 trabalhos, nimero significativamente superior ao anterior,
sendo que o biénio 2019-2020 concentrou 24 dessas producoes, evidenciando um aumento
expressivo do interesse pela tematica nesse periodo. Dos 47 trabalhos identificados, 21 es-
tao acompanhados da indicacao “undefined’, o que impossibilita o acesso tanto ao resumo
quanto ao texto completo. Esses registros datam do periodo entre 2001 e 2012, anterior a
atualizacao do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes, realizada em 2013.

Os trabalhos, sao distribuidos em diferentes programas do Brasil, tendo por areas,
com suas respectivas porcentagens aproximadas: Educacao, 40 %; Educacdao Matematica,
15 %; Educacao em Ciéncias e Matematica, 11%; Educacao para/em Ciéncias, 6 %; Ensino,
2%; Ensino de/das Ciéncias, 6%; Ensino de Matematica, 6%; Ensino de Ciéncias e (Educacao)
Matematica, 6%; Ensino em Biociéncias e Saude, 4%; Ciéncia, Tecnologia e Educacao, 2%.

Ao olhar para a localizacao geografica destes trabalhos tem-se:

Figura 2 - Localizagcao geografica dos trabalhos

W Norte ®Nordeste ®Sudeste ®Sul B Centro-Oeste

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).
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A maioria das producoes localiza-se na regiao Sudeste, seguida pelas regides Nor-
deste e Sul, que ocupam conjuntamente a segunda posicao em numero de trabalhos. Na
sequéncia, aparecem as regides Centro-Oeste e Norte, com menor representatividade no
conjunto das pesquisas mapeadas.

As producoes escolhidas

Ao retomar os critérios de inclusdo descrito anteriormente, foram filtrados cinco tra-
balhos, T1,T2,T3,T4 e T5, conforme quadro a seguir.

Quadro 3 - As cinco teses

TESES TiTULO AUTOR ANO INSTITUICAO PUBLICO
O conhecimento do professor Professores de
de matematica do ensino mé- Elion Souza Universidade | Matematica de
T dio integrado: perspectivas ; 2020 | Federal do Rio de | Escolas de Ensino
< da Silva . -
para a formacdo de professo- Janeiro Médio Integrado
res (EMI) do Ceara
Mapeamento das producdes
cientificas defendidas na re- . L
.~ Elisa Fonseca Universidade Fe- | | .
T2 gido nordeste entre 2010 e . 2020 N&o corresponde
< - Sena e Silva deral de Alagoas
2019: a formacao continuada
de professores de matematica
. Professores de
Processo de desenvolvimento -
- . < . matemadtica de es-
profissional de professores de | Naldia Paula Fundacéo Univer- _
- ; . colas publicas da
T3 matematica para a aprendiza- | Costa Dos 2020 sidade Federal
. . Rede Estadual de
gem da docéncia e suas con- Santos do Piaui . o
e . Teresina-Piaui
tribuicdes a pratica educativa
Rumo a uma postura proble- Professores de ma-
matizadora na formacao de Bruna Mous- Universidade | tematica cursantes
T4 professores de matematica: . 2020 | FederaldoRiode |de um mestrado
. o S tapha Corréa . - .
articulando préticas histéricas Janeiro profissional no Rio
e praticas de sala de aula de Janeiro
Metodologias ativas da apren- .
. Lo Professores de ins-
dizagem: um estudo sobre os | Arlenes Buzat- Universidade tituicio de ensino
T5 conhecimentos  necessérios | to Delabary 2019 Anhanguera de s . .
. < superior em Sao
ao professor que ensina mate- Spada Sédo Paulo
s < Paulo
matica na graduagao

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

Observa-se que as obras analisadas sao relativamente recentes, sobretudo quando
comparadas ao panorama geral anteriormente apresentado. Do ponto de vista geografico,
elas se concentram majoritariamente nas regioes Sudeste (60%) e Nordeste (40%). A identi-
ficacdo do local de atuacao do publico pesquisado foi realizada com o objetivo de verificar
eventuais casos em que a pesquisa esteja vinculada a um programa de poés-graduacao de
um estado, mas desenvolvida em outro. Um exemplo dessa situacao é o trabalho de Silva
(2020), T1, vinculado a um programa do estado do Rio de Janeiro, embora a pesquisa tenha
sido realizada no estado do Ceara.
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Tendéncias na utilizacao das ideias de Tardif (2014)

Com o objetivo de identificar as ideias de Tardif (2014) utilizadas para fundamentar
as discussdes sobre formacgao continuada e/ou desenvolvimento profissional de professores
de Matematica, procedeu-se, inicialmente, a analise das obras referenciadas nos trabalhos
selecionados, tanto de autoria individual quanto em coautoria. Em seguida, foram examina-
das as citacoes, diretas e indiretas, presentes ao longo dos textos. As obras utilizadas pelos
autores podem ser observadas a seguir.

Quadro 4 - Obras escritas por Tardif referenciadas nos trabalhos

Titulo Tipo Autor(es) Ano
Os profes;qres enql{apto sujeitos do conh.ec[n?en— Artigo TARDIF, M. 2000
to: subjetividade, pratica e saberes no magistério
ed.2012
Saberes docentes e formacéo profissional Livro TARDIF, M. ed. 2008
ed. 2002
Os professores face ao saber: esboco de uma pro- . TARDIF, M; LES-
blematica do saber docente Artigo SARD, G 1991
LAHAYE, L.
TARDIF, M.; LES-
Formacao dos professores e contextos sociais. Artigo SARD, C.; GAU- 2001
THIER, C.
Saberes profissionais dos professores e conheci-
mentos universitarios: elementos para uma epis-
temologia da pratica profissional dos professores e Artigo TARDIF, M. 2000
suas conseqliéncias em relacdo a formacao para o
magistério
A proﬁsgonahzagao do ensino passadols trinta Artigo TARDIF. M. 2013
anos: dois passos para a frente, trés para tras

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

O livro “Saberes docentes e formacao profissional” de Tardif (2002; 2008; 2012) foi a
obra mais recorrente entre os trabalhos analisados, sendo utilizado em 80% deles. Em seqgui-
da, destaca-se o artigo de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), presente em 60% das pesquisas.
Essas obras correspondem, respectivamente, a primeira e a quarta posi¢ées no ranking das
producdes de Tardif mais citadas, conforme levantamento realizado por Souza Neto e Ayoub
(2021) e atualizado neste estudo.

Contextos em que foram utilizadas ideias de Tardif

A utilizagao das ideias de Tardif pelos autores ocorreu de diferentes formas. Em algu-
mas producoes, foram destinadas secoes especificas para reflexdes fundamentadas em sua
obra; em outras, suas contribuicdes foram mobilizadas de forma complementar, articulan-
do-se a diferentes perspectivas tedricas. A partir das leituras realizadas, foram fichados os
trechos em que as ideias de Tardif foram empregadas, para identificar tendéncias de uso,
cuja apresentacao e discussao se da por meio de categorias analiticas construidas a partir
do material examinado.
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Quadro 5 - Categorizacao de citacdes

cODIGO CATEGORIA
Formacao
P Profissionalizacéo
SD Saber Docente

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

A partir disso, tem-se o resultado apresentado na Figura 3.

Figura 03 - Apresentacao dos codigos em %

BFf mF m50D m5DefF m3DeP m30 FeP mMFeP

Fonte: Elaboracao dos autores, (2024).

Observa-se que a principal tendéncia no uso das obras de Tardif é sua mobilizacao
para embasar discussoes referentes aos saberes docentes, especialmente aqueles relaciona-
dos aos saberes experiéncias, profissionais, curriculares e disciplinares. Destacam-se, ainda,
a questao da pratica docente e subjetividade docente. E é por meio dessa dimensao da sub-
jetividade que diferentes saberes sdao mobilizados, e se destaca a importancia do olhar para
a pratica docente.

A profissionalizacao aparece como segunda tendéncia identificada, abrangendo dis-
cussoes sobre a busca pelo reconhecimento da profissdo e a valorizacao dos saberes cons-
truidos na pratica por meio dela. Trata-se de compreender os professores em sala de aula
nao como reprodutores do conhecimento produzido na universidade, mas como sujeitos
produtores de saberes. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de uma maior aproximacao
entre pesquisadores, professores em formacao e docentes em exercicio nas escolas.

Assim como os assuntos se interligam, é possivel de se verificar as associagdes entre
as categorias, com destaque ao saber docente. Nas associacdes entre a formacao e a profis-
sionalizacao, se destaca a questdao do choque de realidade, vivenciada apds a formacao e
inicio de carreira.
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Elos tedricos

Identificar os autores mobilizados em conjunto com Tardif permite compreender
como determinadas ideias sao alinhadas e articuladas com sua obra, permitindo, assim, uma
leitura mais ampla das perspectivas tedricas que tém orientado as discussdes sobre forma-
¢ao docente. Tal mapeamento contribui para refletir sobre os caminhos ja trilhados e sobre
as possibilidades de novas investigacdes no campo. Nao se trata de estabelecer vinculos
fixos ou limitadores, mas de evidenciar aimportancia da tomada de consciéncia sobre como
essas articulacdes vém sendo construidas nas pesquisas existentes.

Na figura a seguir, o olhar para os autores se deu considerando as obras individuais
ou em primeira autoria, identificado os que aparecem em maior frequéncia, em, no minimo,
60% dos trabalhos.

Figura 04 -Tedricos apresentados nas pesquisas

E3
oo |
; Shulman
Bardin Néwoa
Pastrs Fiorentini
Moreira . :
Ball Gatti Tardif
Macarato o
Freire LEE

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

Em alguns casos, tiveram obras com edic¢des diferentes e obras com outros colabo-
radores, sendo assim observadas, por referéncia, as obras de: Tardif (2000; 2002; 2008; 2012;
2013), Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Tardif, Lessard e Gauthier (2001); N6évoa (1992; 1995;
1999; 2002; 2008; 2009; 2017), Novoa e Vieira (2017); Shulman (1986; 1987); Ponte (1998;
2003), Ponte e Oliveira (2006), Ponte e Serrazina (1998), Ponte et al. (2009); Gatti (2003; 2010),
Gatti e Nunes (2009); Fiorentini (1994; 2003; 2004; 2005; 2006; 2008; 2010; 2014), Fiorentini
e Nacarato (2005), Fiorentini e Castro (2003), Fiorentini e Creci (2012; 2013; 2016), Fiorentini
e Lorenzato (2006), Fiorentini e Oliveira (2013), Fiorentini et al. (2002), Fiorentini et al. (2016);
Bardin (2011; 2016); Freire (1977; 1981; 1996; 1998; 2000; 2005; 2016); Nacarato (2005a;
2005b; 2011), Nacarato e Paiva (2008; 2013), Nacarato et al. (2016); Moreira e David (2005;
2016), Moreira e Ferreira (2013); Passos (2010), Passos et al. (2006); Ball (1988), Ball, Thames e
Phelps (2008), Ball e Bass (2003; 2009).

Uma forte articulacao tedrica é estabelecida entre Tardif e Névoa, ambos amplamen-
te mobilizados em todos os trabalhos analisados, ainda que por meio de obras distintas. Es-
ses autores sao fundamentais nas discussdes sobre formacao docente, tanto inicial quanto
continuada, profissionalizacao e saberes docentes, configurando um didlogo que também
abrange outras dimensdes, como a reflexdo sobre a escola e seu papel social. Nesse sentido,
Noévoa (2002) corrobora as contribuicdes de Tardif (2014) ao afirmar:

A formacao continua deve estimular uma apropriacdo pelos professores dos saberes
de que sdo portadores, no quadro de uma autonomia contextualizada e interativa,
que lhes permita reconstruir os sentidos da sua acao profissional, rejeitando a multipli-
cacao de dispositivos de supervisao e de avaliacdo que reduzem o controle dos pro-
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fessores sobre as suas praticas e sobre a sua profissao. [..]. Os professores tém que se
assumir como produtores da‘sua’ profissdo. Mas sabemos hoje que ndo basta mudar o
profissional; é preciso mudar também os contextos em que ele intervém. [..]. Isto é, da
mesma maneira que a formagao ndo se pode dissociar da producéao de saber, também
nado se pode alhear de uma intervencao no terreno profissional. As escolas ndo podem
mudar sem o empenhamento dos professores; e estes ndo podem mudar sem uma
transformacéo das instituicbes em que trabalham. O desenvolvimento profissional dos
professores tem que estar articulado com as escolas e os seus projetos (Névoa, 2002,
p. 60).

Com contribuicdes relevantes nesse campo, destacam-se, em alguns casos, 0s nomes
de Freire e Gatti, com foco mais especifico no contexto brasileiro. Freire (1996, p. 39) destaca
que “na formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. Nesse movimento, contempla-se a validacdao dos saberes prati-
cos, experenciais, como defende Tardif (2014).

Gatti (2010) adentra nessa reflexao, defendendo a importancia basilar do campo da
pratica para a formacao de professores profissionais, e caracteriza o movimento de profis-
sionalizacdao docente, saindo da visdo de professor missionario, técnico, perspectiva que
dialoga com a discussao das “idades do ensino” de Tardif (2013). Nesse novo entendimen-
to, propde-se a “concepcao de um profissional que tem condi¢cdes de confrontar-se com
problemas complexos e variados, estando capacitado para construir solucdes em sua acao,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos” (Gatti, 2010, p. 1360).

As discussdes em 80% dos trabalhos sobre conhecimentos/saberes docentes mobi-
lizam reflexdes de Shulman, que trouxe para o campo do conhecimento o Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo, cuja definicao “representa a mistura de contetddo e pedagogia
em uma compreensao de como determinados tépicos, problemas ou questdes sao organi-
zados, representados e adaptados aos diversos interesses e habilidades dos alunos e apre-
sentados para instru¢cao” (Shulman, 1987, p. 8, traducdo nossa). No entanto, a discussao dos
saberes praticos/experiencias de Tardif (2014) se aplica ao entendimento da limitagao dessa
concepcao de conhecimento para a pratica docente, considerando que ela, por si s, nao é
suficiente para atender as exigéncias e complexidades da atuacao do professor.

Algumas teses aproximam as concepcdes de conhecimentos para atuacao docente
com a Matematica por meio de Ball e seus colaboradores, a partir da concepcao de “O Co-
nhecimento de Matematica para o Ensino” (Ball; Thames; Phelps, 2008), construida a partir
das ideias de Shulman. Ainda nessa perspectiva de vinculos com a Matemadtica, nas tema-
ticas de formacgao (inicial/continuada), atuacao docente e desenvolvimento profissional,
apresentam-se os autores Fiorentini, Ponte, Passos, Moreira e Nacarato, com grande desta-
que a Fiorentini.

Fiorentini e Castro (2003, p. 38), alinhados com Tardif (2014), descrevem que os sabe-
res experiencias “emergem do didlogo que o professor estabelece entre o que presencia na
pratica escolar e o que sabe, estudou e aprende na interlocucao com a literatura educacional
e com outros sujeitos da pratica educativa’, de modo que “todo o professor em exercicio na
escola basica certamente tenha sido envolvido e afetado por algum tipo de pratica formati-
va promovida e realizada” (Fiorentini; Crecci, 2012, p. 66).
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Diante do debate da tematica, se faz perceptivel como os saberes docentes de pro-
fessores de Matematica envolve elementos diversos e complexos, que nao sao prontos e
acabados, e sim constituidos no exercicio da pedagogia, da profissao. Destacando-se que o
fazer pesquisas nesta tematica pode permitir o aprofundamento no compreender sobre a
utilizacao e mobilizacao destes saberes em sala de aula, como aponta Fiorentini e Lorenzato
(2012).

Na linha metodoldgica para a conducao das pesquisas, Fiorentini ganha destaque
também, envolvendo abordagens de grupos colaborativos, processos formativos e discus-
sdes sobe métodos de pesquisa na educacao matematica (Fiorentini; Lorenzato, 2012, Fio-
rentini, 1994, Fiorentini 2012). Em questao de metodologia destaca-se também Bardin com
suas contribuicdes sobre Andlise de Conteudo (Bardin, 2016).

Um pouco mais sobre as teses

Para contribuir com a analise, algumas informacdes complementares podem ser ad-
mitidas, por meio de outros elementos dos trabalhos, conforme quadro a sequir.

Quadro 6 - As teses e algumas caracteristicas
Tese Objetivo Aspectos Metodologicos

Oferta de um curso de forma-
¢ao continuada sob a tematica:
“Ensino de Matematica no Ensi-
no Médio Integrado”.

Conhecer e analisar como os professores de matematica do EMI
T1 mobilizam, utilizam, produzem e ampliam seus saberes, para o
exercicio de suas atividades docentes.

Investigar de que forma as dissertacoes e teses sobre formacao
continuada de professores de matematica, defendidas em pro-
T2 | gramas de pds-graduacdo, vinculados as areas de Educacao e En-
sino da CAPES da regido Nordeste entre 2010 e 2019, consideram
as especificidades do conhecimento matematico para o ensino.

Mapeamento de dissertacoes e
teses

Investigar os determinantes do desenvolvimento profissional de
T3 | professores de Matematica que atuam na Educacgédo Basica como
contributo para a pratica docente e dos processos formativos.

Método autobiogréfico ou his-
toria de vida.

Problematizar a forma como os proprios professores entendem o
que é produzir matematica, e a partir dai problematizar também
as formas como eles lidam (legitimando ou ndo) com as produ-
¢cOes dos seus estudantes.

Aplicacdo de tarefas problema-
tizadoras na conducao de uma
disciplina de mestrado.

T4

Compreender como um grupo de professores que ensina ma-
tematica, em um ambiente de formacdo continuada, pensa e se
T5 | apropria das Metodologias Ativas de Aprendizagem, demons-
trando indicios para ressignifica-las em suas praticas pedagogicas
na graduacao.

Oferta de um curso de forma-
¢ao baseado.

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

As pesquisas foram apresentadas, em sua maioria, no formato monografico. Apenas
uma delas adotou um formato misto, composta por uma parte monografica e dois artigos.
No entanto, a autora nao denomina de multipaper, mas como maneira hibrida (Corréa, 2020).

Quanto a instrumentos para producao/coleta de dados, observou-se o uso de ques-
tiondrios (80%), entrevistas (60%), cartas (20 %), gravagao de encontros (20%) e diario refle-
xivo (20%). Destaca-se, ainda, uma pesquisa cujo foco é o mapeamento de teses, realizada
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por meio de um roteiro, trazendo discussoes sobre o estado da arte e/ou estado do conhe-
cimento. Nesse mapeamento, Silva (2020), T2, encontra 15 produc¢des na regiao Nordeste,
com destaque para o estado da Bahia, que concentrou 6 trabalhos.

Dentre as instituicdes e programas de pds-graduagao da Bahia mencionados no ma-
peamento realizado por Silva (2020), T2, destaca-se a UESB e o Programa de Pés-Graduagao
em Educacao Cientifica e Formacao de Professores (PPGECFP), com duas dissertacdes iden-
tificadas. Ao descrever os trabalhos, a autora também analisa aspectos relacionados a orien-
tacdo e a vinculacao dos orientadores a grupos de pesquisa. Dos 13 orientadores mapeados,
no geral, apenas seis possuem vinculacao formal com algum grupo de pesquisa; entre eles,
dois sao da Bahia, sendo um da UESB: o professor Claudinei de Camargo Sant’Ana. Além de
atuar como orientador e professor em programas stricto sensu, ele também é um dos lideres
do GEEM. A relevancia desta relacao do orientador com grupo de pesquisa apontada por Sil-
va (2020) é refletida nos frutos obtidos, de modo que no caso especifico do GEEM, segundo
os seus coordenadores, o grupo vem proporcionando ao longo de seus 20 anos “[...]Jexperi-
éncias e formacao para os seus participantes, independentemente de estarem desenvolven-
do pesquisas ou atividades de extensao [...] (Sant’Ana; Sant’Ana, 2023, p. 129), propiciando
também a constituicdao e mobilizacao de saberes por meio de diferentes interagoes.

Nas teses aqui analisadas, que tratam de acdes de formacao, estas sao pautadas na
busca pelas participacdes e envolvimentos colaborativos dos professores participantes e
contemplam discussdes sobre metodologias que envolvem essas caracteristicas, como
o Concept Study e o Design Based Research, mesmo que com adaptacdes. Sao enfatizadas,
também, as ideias de Freire quanto a educacao problematizadora, como base para proposta
metodolégica como feito em T4, Corréa (2020).

Corréa (2020), embora discuta aspectos relacionados a colaboracao e ao envolvimen-
to dos professores nas atividades propostas, chama atencao para uma questao relevante: a
participacao dos docentes estava vinculada ao cumprimento dos créditos de uma disciplina
especifica. Tal condicao dificulta a distingdao entre o envolvimento genuino, motivado pelo
interesse na proposta formativa, e aquele motivado apenas pela obrigatoriedade académi-
ca. Isso se evidencia, por exemplo, no fato de que, apesar de todos os 12 professores (vincu-
lados a um programa de mestrado) terem participado das atividades, apenas seis responde-
ram ao questionario e outros seis nao concederam entrevistas, instrumentos fundamentais
da pesquisa.

Um aspecto que chama atencao nas analises, diz respeito a reflexdo apresentada por
Silva (2020), T2, quanto a busca pela participacao colaborativa dos professores para discus-
sao da formacao continuada e desenvolvimento profissional, observando que, em algum
momento, essa intencionalidade colaborativa se contradiz, sobretudo quando os professo-
res sao tratados como “alunos”. E esse tipo de olhar foi experimentado na leitura da tese de
Spada (2019), T5, na qual os participantes docentes sao referidos como alunos. Embora essa
terminologia possa ter sido empregada com a proposta de alusao ao que desenvolveriam
com seus estudantes em sala de aula, ela suscita refletir sobre as propostas ditas colabora-
tivas para a formacao continuada e desenvolvimento profissional e a abordagem hierarqui-
zada.
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Um exemplo para essa reflexao é a pesquisa realizada por Baier, Godoy e Campos
(2018), que se propuseram inicialmente a identificar um grupo colaborativo composto por
alunos de uma disciplina, com o objetivo de analisar como tal grupo contribuiria para a
formacao inicial docente. No entanto, “com o apoio da literatura sobre grupos colaborativos
identificamos que essa perspectiva ndo seria possivel a priori, pelo fato de que a participa-
¢ao dos sujeitos em um grupo colaborativo deve ser voluntaria e a disciplina‘Matematica no
Ensino Médio’ é obrigatdria para o curso” (Baier; Godoy; Campos, 2018, p. 86).

REFLEXOES FINAIS

A investigacao realizada a partir da problematica central desta pesquisa, qual seja:
como se desenvolveram as pesquisas de doutorado, no ambito da educacao matematica,
que tratam da formacdo continuada de professores, utilizando das ideias de Maurice Tardif?,
possibilitou identificar importantes contribuicdes de Tardif e seus colaboradores para as dis-
cussoes sobre a formacao e profissionalizacdo docente, com énfase especial nos saberes do-
centes. A partir disso, foi possivel perceber outros autores que podem contribuir para essas
discussoes e observar os aspectos metodoldgicos no tratamento da tematica.

Constata-se que um alinhamento entre os saberes docentes e o campo da Educacao
Matematica pode ser realizado a partir das contribuicdes de Tardif e Fiorentini, tanto indivi-
duais como com outros colaboradores, constituindo-se assim embasamento para entrelacar
as concepgOes de autores estrangeiros com a de brasileiros.

Refletir sobre os saberes docente e os aspectos subjetivos presentes neles se faz im-
portante para entender que o saber de um docente nao se enquadra em categorias pron-
tas e acabadas, mas engloba diferentes aspectos, inclusive caracteristicas sociais e culturais.
Existem diferentes tipos de instituicdes, com perfis ideoldgicos e estruturais diferentes, e
isto mobiliza saberes diferentes, que podem e devem ser reconhecidos academicamente na
parceria entre escola e pesquisadores, considerando a racionalidade necessdria.

Do ponto de vista metodoldgico, chama a atencao as pesquisas terem sido realiza-
das com profissionais docentes, com excecao da pesquisa de mapeamento, no entanto, em
nenhum caso os professores envolvidos, pesquisador e participantes, estavam inseridos em
um mesmo contexto institucional de atuacao profissional. Verifica-se, ainda, que 60% das
pesquisas adotaram abordagens pautadas na colaboracao, com metodologias mais flexi-
veis, voltadas a valorizacao do grupo e de suas contribui¢cdes. Em 20% dos estudos, desta-
ca-se o uso das histérias de vida dos professores como recurso metodoldgico central. Tais
abordagens, buscando “dar” voz aos professores e nao apenas descrevé-los como objeto de
investigacao, dialogam com as perspectivas defendidas por Tardif (2014) e Fiorentini (2012).

A discussdo sobre a profissionalizacdo mostra-se também como uma tendéncia re-
corrente entre as ideias de Tardif (2014), acentua-se ao adentrar nas especificidades e neces-
sidades de politicas no Brasil para o reconhecimento da profissao docente. Outro ponto que
merece destaque é a tomada de conhecimento sobre o movimento de insubordinacao
criativa, defendido tanto na perspectiva de pratica docente (Spada, 2019) quanto no
formato de apresentacdes de relatérios de pesquisa, no caso, de teses (Corréa, 2020).

Revista de Matematica, Ensino e Cultura—REMATEC, Belém/PA, n. 53, €2025011, 2025 17



Saberes docentes e educacao matematica: uma revisao de teses de doutorado

Considera-se que embora se tenha um avanco nas investigacdes sobre a formacao
continuada e desenvolvimento profissional de docentes na Educacdo Matemética, eviden-
cia-se ainda este campo como exploravel pararicas contribui¢des, que podem abranger mo-
dalidades de ensino especificos, como o Ensino Médio Integrado, ja apresentado por um dos
autores como lacuna, ou ainda, proporcionar aprofundamentos em discussdes e metodolo-
gias que possam propiciar desenvolvimento profissional e valorizacao dos saberes docentes
de modo mais proveitoso para os envolvidos.

AGRADECIMENTOS

Agradecimentos especiais ao Grupo de Estudos em Educagcao Matematica (GEEM) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e ao Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais (IFNMG).

REFERENCIAS

BAIER, Luana; GODOQY, Elenilton Vieira; CAMPOS, Elisangela. E possivel pensar em praticas
colaborativas numa disciplina obrigatéria de Licenciatura em Matematica? REMATEC,
Belém, v. 13, n. 28, p. 80-96, 2018. Disponivel em https://www.rematec.net.br/index.php/
rematec/article/view/213. Acesso em 7 set. 2024.

BALL, Deborah Loewenberg; THAMES, Mark Hoover; PHELPS, G. Content knowledge for
teaching: what makes it special? Journal of Teacher Education, v. 59, n. 5, p. 389-407, 2008.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Sdo Paulo: Edicdes 70, 1977.

CORREA, Bruna Moustapha. Rumo a uma postura problematizadora na formaciao de
professores de Matematica: articulando praticas historicas e praticas de sala de aula. Tese
(Doutorado) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Programa de Pés-Graduagcao em
Ensino De Matematica Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em https://sucupira-legado.capes.
gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=10147171. Acesso em 26 set. 2023.

EDUCIMAT. Catalogo de teses e dissertacoes/CAPES. Disponivel em https://
educimat.ifes.edu.br/index.php/noticias/16473-catalogo-de-teses-e-dissertacoes-
capes#:~:text=Em%20julh0%20de%202002%2C%20a,0%20acess0%20a%20estas%20
informa%C3%A7%C3%B5es. Acesso em 30 set. 2023.

FERREIRA, Ana Cristina. O trabalho colaborativo como ferramenta e contexto para o
desenvolvimento profissional: compartilhando experiéncias. In NACARATO, Adair Mendes;
PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (org.). A formacao do professor que ensina matematica:
perspectivas e pesquisas. 3. ed. Sao Paulo: Auténtica, 2007. E-book. Disponivel em https://
plataforma.bvirtual.com.br. Acesso em: 01 abr. 2024.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”
Educacao & sociedade, v. 23, p. 257-272, 2002. Disponivel em https://www.scielo.br/j/es/a/
vPsyhSBW4xJT48FfrdCtgfp/abstract/?lang=pt#. Acesso em 01 abr. 2024

18 Revista de Matematica, Ensino e Cultura—REMATEC, Belém/PA, n. 53, €2025011, 2025


https://www.scielo.br/j/es/a/vPsyhSBW4xJT48FfrdCtqfp/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/vPsyhSBW4xJT48FfrdCtqfp/abstract/?lang=pt

Thaiana Martins Marques; Claudinei de Camargo Sant’Ana

FIORENTINI, Dario. Rumos da pesquisa brasileira em educacao matematica: o caso da
producdo cientifica em cursos de Pés-graduacao. Tese (Doutorado)-Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), Faculdade de Educacao, Programa de P6s-Graduacao em Educacao,
Campinas, 1994. Disponivel em https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/78833.
Acesso em 13 mar. 2024.

FIORENTINI, Dario; CASTRO, Franciana Carneiro de. Tornando-se professor de matematica: o
casode Allan em pratica de ensino e estagio supervisionado. In: FIORENTINI, Dario. Formacao
de professores de matematica: explorando novos caminhos com outros olhares. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2003. p. 121-156.

FIORENTINI, Dario; CRECCI, Vanessa. Desenvolvimento profissional docente: um termo
guarda-chuva ou um novo sentido a formacao? Formacao Docente, [s. .|, v. 5, n. 8, p. 11-
23,2013. Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/
view/74. Acesso em 6 jun. 2024.

FIORENTINI, Dario; GRANDO, Regina Célia; MISKULIN, Rosana Giaretta Sguerra; CRECCI,
Vanessa. Moreira; LIMA, Rosana Catarina Rodrigues de; COSTA, Marina Carravero. O professor
que ensina Matematica como campo de estudo: concepcao do projeto de pesquisa. In:
FIORENTINI, Dario; PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; LIMA, Rosana Catarina Rodrigues
de. Mapeamento da pesquisa académica brasileira sobre o professor que ensina
Matematica: periodo 2001-2012. Sao Paulo: FE/UNICAMP, 2016, p. 17-41. Disponivel em
https://econtents.bc.unicamp.br/omp/index.php/ebooks/catalog/view/39/34/121. Acesso
em 30 mar. 2023.

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investigacao em Educacao Matematica: Percursos
Teodricos e Metodolégicos. Campinas: Autores Associados, 32 edicao 2012.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacgao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educacao & Sociedade, 31, n. 113, p. 1355-1379, 2010. Disponivel em https://www.scielo.
br/j/es/a/RSVNX8SpKjNmMKPxxp4QMtIM/. Acesso em 10 de set. 2024.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 8. ed. Sao Paulo: Atlas, 2017.

NOVOA, Antonio. Formacao de professores e trabalho pedagégico. Lisboa: Educa, 2002.

SANT’ANA, Claudinei de Camargo; SANTANA, Irani Parolin. A construcao do Grupo de Estudos
em Educacao Matematica: GEEM. REMATEC, [S. |.], v. 6, n. 8, p. 43-45, 2011. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/385. Acesso em: 02 set. 2024

SANT’ANA, Irani Parolin; SANT'’ANA, Claudinei de Camargo. GEEM-Grupo de Estudos em
Educacdao Matematica. Com a Palavra, o Professor, v. 8, n. 20, p. 116-134, 2023. Disponivel
em: http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/941. Acesso em: 1 set. 2023

SANTOS, Naldia Paula Costa dos. Processo de desenvolvimento profissional de
professores de Matematica para a aprendizagem da docéncia e suas contribuicoes a
pratica educativa. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da
Educacao, Programa de Pés-Graduacdao em Educacao, Teresina, 2020. Disponivel em https://

Revista de Matematica, Ensino e Cultura—REMATEC, Belém/PA, n. 53, €2025011, 2025 19


https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/78833

Saberes docentes e educacao matematica: uma revisao de teses de doutorado

sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10240502. Acesso em 26 set. 2023.

SILVA, Elion Souza da. O conhecimento do professor de Matematica do Ensino Médio
Integrado: perspectivas para a formacao de professores. Tese (Doutorado) — Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Instituto De Matematica, Programa de P6s-Graduacao em
Ensino de Matematica, Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em https://sucupira-legado.capes.
gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=8999467. Acesso em 26 set. 2023.

SILVA, Elisa Fonseca Sena e. Mapeamento das producoes cientificas defendidas na regiao
Nordeste entre 2010 e 2019: a formacao continuada de professores de Matematica. Tese
(Doutorado)-Universidade Federal de Alagoas, Centro de educacao,

Programade Programa De P6s-Graduagao em Educacao, Maceio, 2020. Disponivel em https://
sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9843104. Acesso em 26 set. 2023.

SOUZA NETO, Samuel de; AYOUB, Eliana. Maurice Tardif-trajetéria de um pesquisador: entre
profissionalizacdo do ensino, pensamento critico e riscos contemporaneos. ProPosi¢oes,
Campinas, SP, v. 32, p. €20200145, 2021. Disponivel em https://periodicos.sbu.unicamp.br/
ojs/index.php/proposic/article/view/8666817. Acesso em 7 fev. 2024.

SPADA, Arlenes Buzatto Delabary. Metodologias Ativas da Aprendizagem: um estudo
sobre os conhecimentos necessarios ao professor que ensina matematica na Graduacao.
Tese (Doutorado) — Anhanguera de Sao Paulo, Programa de Pés-Graduacao em Educacao
Matematica, Sao Paulo, 2019. Disponivel em https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_
trabalho=7707071. Acesso em 26 fev. 2023.

SHULMAN, Lee. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Havard

Educational Review, v. 57, n. 1, fev,, p. 1-21. 1987. Disponivel em https://people.ucsc.
edu/~ktellez/shulman.pdf. Acesso em 4 out. 2023.

TARDIF, Maurice. A profissionalizacao do ensino passados trinta anos: dois passos para a
frente, trés para tras. Educacao & Sociedade, v. 34, n. 123, p. 551-571, 2013. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/es/a/LtdrgZFyGFFwljqSfAvMévs/?lang=pt#. Acesso em 4 set. 2023.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis, RJ: Vozes.
2014,

Historico

Recebido: 15 de setembro de 2024.

Aceito: 07 de julho de 2025.
Publicado: 10 de agosto de 2025.

Como citar — ABNT

MARQUES, Thaiana Martins; SANT'ANA, Claudinei de Camargo. Saberes docentes e educacdo matematica: uma revisao de teses
de doutorado. Revista de Matematica, Ensino e Cultura — REMATEC, Belém/PA, n. 53,e2025011, 2025.
https://doi.org/10.37084/REMATEC.1980-3141.2025.n53.2025011.id682

20 Revista de Matematica, Ensino e Cultura—REMATEC, Belém/PA, n. 53, €2025011, 2025


https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8999467
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8999467
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8999467
https://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf
https://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf

Thaiana Martins Marques; Claudinei de Camargo Sant’Ana

Como citar — APA

Marques, T. M., & Sant’Ana, C. de C. (2025). Saberes docentes e educacdo matematica: uma revisdo de teses de doutorado. Revista

de Matemdtica, Ensino e Cultura — REMATEC, (53), €2025011.
https://doi.org/10.37084/REMATEC.1980-3141.2025.n53.e2025011.id682

Anexo

Busca

Tardif AND matemdtica

Busgar

Painel de informagfes quantitativas (beses ¢ dissertagbes) (hMtpovisaoanalitica capes. gov berSaSvisualinabyticsViewerfvisualAnalyticsViewer_guest jip?
reporSEIP-SRIPHIANI PRI FMETASERVER®ZFDTINIFEanco_de_teses_e_dissenadoes W2 FlelaonosHIFBancom20deN20Teses %2 0e W0 Dissera M CINATHCIHE
w20enforma®LIWATHIIHBSesHI0quantitativasReporipage=vibl45648s50_guest=tnuelprintEnabled=falsebshaneEnabled=falselinformationEnabled=lalsed

Iricia [indec hirm] > Butea

47 resutvados pera Tardif AND matemdtica

Entind 1-20 de 47
<[] =0 10 20 30 =0 ==
Refinar mous resulados I
Tipa [1apytes |
B Dessernds [Taie) a7
Ano: [30mgten] ﬂ
2020 "
el w
AT T
b ¥
200 4
Autor: [7 apgtes

Revista de Matematica, Ensino e Cultura—REMATEC, Belém/PA, n. 53, €2025011, 2025

21



