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Resumo

O artigo investiga os emaranhamentos material-discursivos nas praticas pedagogicas e na educacdo matematica em classes multisse-
riadas do Rio Grande do Sul (1970-2000), com base em Michel Foucault e Karen Barad. A pesquisa utiliza Historia Oral Tematica,
analisando narrativas de professoras de escolas do campo da regido central do estado. Os resultados evidenciavam que o campo
nao era apenas cenario, mas agente na cultura escolar, enfrentando a precariedade com acdo comunitaria e resisténcia docente. A
educacdo matematica, nessas classes, articulava-se a materialidade rural, incorporando saberes da lavoura e objetos do cotidiano ao
curriculo. A formacao das docentes, aliada a inventividade na producéo artesanal de recursos didaticos, operou a reconfiguracéo de
traumas escolares e a implementacdo de uma micropolitica voltada a inclusdo. Conclui-se que a escola multisseriada configura-se
como territério de poténcia pedagégica, onde o emaranhamento entre o mundo do campo e a pratica docente materializa a produgéo
de significados matematicos.

Palavras-chave: Educagdo Matematica; Educacdo do Campo; Histéria Oral; Emaranhamentos Material-Discursivos; Classes Multis-
seriadas.

Abstract

This article investigates the material-discursive entanglements in pedagogical practices and mathematics education in multigrade
classrooms in Rio Grande do Sul (1970-2000), based on the work of Michel Foucault and Karen Barad. The research uses Thematic
Oral History, analyzing narratives from teachers in rural schools in the central region of the state. The results showed that the
countryside was not only a setting but also an agent in school culture, confronting precariousness with community action and
teacher resistance. Mathematics education in these classrooms was articulated with rural materiality, incorporating knowledge from
agriculture and everyday objects into the curriculum. The teachers’ training, combined with inventiveness in the artisanal production
of teaching resources, reconfigured school traumas and implemented a micropolitics focused on inclusion. It concludes that the
multigrade school is configured as a territory of pedagogical potential, where the entanglement between the country world and
teaching practice materializes the production of mathematical meanings.

Keywords: Mathematics Education; Rural Education; Oral History; Material-Discursive Entanglements; Multigrade Classrooms.

Resumen

Este articulo investiga los entrelazamientos material-discursivos en las practicas pedagégicas y la educacion matematica en aulas
multigrado en Rio Grande do Sul (1970-2000), con base en el trabajo de Michel Foucault y Karen Barad. La investigacion utiliza la
Historia Oral Tematica, analizando narrativas de docentes en escuelas rurales en la region central del estado. Los resultados mostraron
que el campo no solo era un escenario sino también un agente en la cultura escolar, confrontando la precariedad con la acciéon
comunitaria y la resistencia docente. La educaciéon matematica en estas aulas se articulé con la materialidad rural, incorporando
conocimientos de la agricultura y objetos cotidianos al curriculo. La formacién docente, combinada con la inventiva en la produccién
artesanal de recursos didécticos, reconfiguré los traumas escolares e implementd una micropolitica centrada en la inclusion. Concluye
que la escuela multigrado se configura como un territorio de potencial pedagogico, donde el entrelazamiento entre el mundo del
campo y la practica docente materializa la produccion de significados matematicos.

Palabras clave: Educaciéon Matematica; Educacién del Campo; Historia Oral; Enmarafiamientos Material-Discursivos; Aulas
Multigrado.

1 SEDUC/SP, Praia Grande, Sdo Paulo, Brasil B3 . E-mail: iasmim.noro@unesp.br
2 Universidade Estadual Paulista (Unesp)ROR, Rio Claro, Sao Paulo, Brasil B . E-mail: heloisa.silval@unesp.br

4. Grupo de Pesquisa
@ OPEN ACCESS o){c Préticas Socioculturais
GPSEM e Educacao Matemética


https://gpsem.com.br/
https://doi.org/10.37084/REMATEC.1980-3141.2026.n58.e2026005.id912
https://orcid.org/0000-0002-7175-5350
http://lattes.cnpq.br/2077020486481564
https://orcid.org/0000-0002-6025-3275
http://lattes.cnpq.br/6341356886921981
https://ror.org/00987cb86
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://www.openaccess.nl/en
https://gpsem.com.br/

Iasmim Martins Noro®@ e Heloisa da Silva®Q

Neste artigo, apresentamos um recorte da tese de doutorado da primeira autora, que investigou a histéria
da educagdo matematica e do ensino da algebra nos tltimos 50 anos na regido central do Rio Grande do Sul
(Noro, 2025). Nosso objetivo aqui é investigar os emaranhamentos material-discursivos' que constituem praticas
pedagodgicas e educagdo matematica em classes multisseriadas do Rio Grande do Sul (1970-2000). A partir das
entrevistas produzidas com a Historia Oral Temaética, analisamos as narrativas de professoras que atuaram nessas
turmas, interrogando como o territério do campo, a materialidade da escola e os saberes docentes se articulam na

producéo de significados matematicos no contexto rural gaicho.

Historicamente, as classes multisseriadas no Brasil foram estabelecidas como uma resposta a dispersio
demografica, remontando ao periodo colonial, mas consolidando-se no século XX como a principal forma de
garantir o acesso a instrucdo em areas rurais. No entanto, acreditamos ser fundamental diferenciar a educacéo
realizada nesses espacgos de uma simples “instru¢do no campo”. Como aponta Fernandes & Coutinho (2021), a
Educagio do Campo constitui-se como um fenémeno politico e pedagdgico que nasce das lutas dos movimentos
sociais. Em nosso trabalho, assumimos que ela se contrapde a logica de uma educa¢io meramente “transplantada”

da cidade, reivindicando que os processos de educacdo matematica dialoguem com as diferencas e territorialidades.

Apesar de sua relevancia social, as classes multisseriadas enfrentaram, especialmente a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional (LDB n° 9.394/1996), um processo de tensionamento. Sob a influéncia
de diretrizes neoliberais, as politicas educacionais brasileiras passaram a privilegiar a nucleacdo e o fechamento
de escolas rurais sob o argumento de eficiéncia administrativa (Janata; Anhaia, 2015). Esse cenario de transi¢do
mostra um cotidiano escolar em que as professoras precisavam reinventar a educacdo matematica, implicando-a a
materialidade do campo diante da precariedade de recursos e da complexidade de atender diferentes niveis de

aprendizagem em um mesmo espago-tempo.

Para dar conta dessa complexidade, ancoramos nossas analises em aproximacdes teéricas que dialogam
com a microfisica do poder de Michel Foucault e o realismo agencial de Karen Barad. Essa lente opera um corte
agencial que desloca as praticas pedagogicas de ac¢des isoladas de sujeitos para fendmenos em intra-agdo, em
que corpos, discursos e materiais se constituem mutuamente. Ao cruzar essas perspectivas, buscamos visibilizar
como a agéncia da matéria e as relacdes de poder se emaranham na producédo de conhecimentos matematicos,

oferecendo uma leitura que reconhece a vitalidade dos recursos e dos territérios rurais.

Nesse contexto, as praticas dessas docentes ndo eram apenas respostas técnicas, mas fendmenos emer-
gentes onde a resisténcia docente, a materialidade do campo e a cultura escolar se constituiam mutuamente.
Segundo Vifao (1995), as culturas escolares compreendem o conjunto de ritos, costumes e praticas que ganham
regularidade e produzem modos de agir especificos. Difratando essa perspectiva com Barad (2007), essa dindmica
indica que cultura e natureza ndo sio instancias separadas, mas emaranhamentos onde a materialidade do territorio
co-constitui os ritos e as subjetividades. Investigar a educacido matematica nessas instituicdes permite-nos ler os
modos como o poder e o saber se articulavam nos emaranhamentos de mulheres que, de forma invisibilizada,
sustentaram - na intra-a¢do com o territério - a educacéo publica no interior do Rio Grande do Sul por meio de

suas resisténcias e inventividades.

10 conceito de emaranhamentos material-discursivos, fundamentado no realismo agencial de Karen Barad (2007), pressupde que o discurso
(o que se diz, as normas, o curriculo) e a matéria (o espaco fisico, os objetos, o territorio) ndo sdo entidades separadas que interagem entre si,
mas componentes que se constituem mutuamente através de suas relagdes. Nesta pesquisa, o termo destaca que a pratica pedagogica nao é
apenas uma a¢ao humana, mas um fenémeno que emerge da relaco inseparavel entre as professoras, as criancas, os saberes da lavoura, os
recursos didaticos e o proprio territorio do campo.
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Em Noro (2025), nos pautamos na Histéria Oral (HO) como principal referencial teérico-metodologico
para produzir as narrativas a partir de entrevistas com professoras. Para nés, a HO trata-se de um modo de produzir
narrativas, registra-las, estuda-las e disponibiliza-las. As narrativas por sua vez mobilizam significados, sentidos e
perspectivas, atuando como “veiculos para expressio de subjetividades, recursos para a manifestagio de memorias
(passadas e presentes) e vetores para compreender a experiéncia vivida” (Garnica, 2014, p. 58). Por outro lado, ao
assumirmos essas narrativas como uma politica de narratividade, buscamos interpelar a diversidade e a pluralidade
de vozes no campo da Educagdo Matematica, conferindo visibilidade ao que se produz nos emaranhamentos entre

sujeitos e territorio (Silva & Souza, 2023).

Ao buscarmos habitar o horizonte complexo e, por vezes, cadtico da formacdo e atuacdo de professoras
e professores brasileiros em diferentes tempos e espagos, nossa pesquisa tem exercitado o “permanecer com o

problema” (Haraway, 2016; Silva & Souza, 2023). Como afirmaram Silva & Souza (2023, p. 25):

[...] permanecer com o problema em investigagdes sobre e a¢des para a formacédo de professores requer
a inclusao de problematizacdes sobre praticas que promovem/promoveram ou resultam/resultaram em
fracassos e injusticas, como também o que constituiram essas praticas; requer nossa atenc¢do especial,
como pesquisadores e educadores, as dimensdes epistemoldgicas, éticas e politicas da Educacio e Educacio
Matematica.

Ao longo de nossa trajetoria na pesquisa sobre a Historia da Educagdo Matematica brasileira, temos
observado que a HO tem permitido identificar processos e trajetorias que escapam aos registros usuais. Temos
destacado que sua abordagem nos permite mapear condi¢des variadas em que as formagdes e as praticas se ddo ou
se deram, mostrando adversidades, enfrentamentos e subversoes vivenciadas por docentes em seus diferentes
contextos e situacdes. A entrevistada e o entrevistado sdo reconhecidos como agentes historicos em si mesmo
(Freitas, 2006, p. 67), uma vez que é por meio do que viveram e dos significados que dio para as suas experiéncias
que se torna possivel acessar multiplas perspectivas sobre eventos individuais e sociais. Por tais motivos, a HO nos
possibilita protagonizar personagens que, de outro modo, estariam ocultos sob histérias puramente documentais
ou descricdes estereotipadas do “ser professor”, as quais costumam reduzir a docéncia a ambientes formais e
institucionalizados (Silva & Garnica, 2025). Na pesquisa de Noro (2025) que ora apresentamos, a mobilizacdo da
HO permitiu entender aspectos importantes de como a educacdo matematica foi se constituindo na pratica das

docentes que atuaram nesse nivel de escolarizacio, em especial, nas classes multisseriadas.

Nesse processo, estivemos interessadas nos variados espacos a que as mulheres estiveram atreladas,
para além das institui¢des formadoras, concebendo a docéncia como um processo que extrapola classificacoes
normatizadoras. Adotamos a Historia Oral Tematica para concentrar nosso olhar nas praticas e nos significados
para a educa¢do matematica, abrindo-nos para caminhos imprevisiveis e para a produgdo de significados situados,
cujos rumos fomos reconfigurando desde o momento das entrevistas até a escrita analitica, em um exercicio de

difragio entre as memorias e as materialidades do campo.

Para compor nossa rede de colaboradoras, estabelecemos contato com 15 professoras que atuaram ou
ainda atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental na regido central gaticha“, abrangendo um marco temporal
que vai da década de 1970 até 2020. Utilizamos o “critério de rede”, comumente utilizado no Ghoem, no qual
as indicagbes de colegas e das proprias entrevistadas nos permitiram alcangar docentes de diversos municipios
para além do polo de Santa Maria-RS. Com um roteiro de questdes que contemplava desde a formacédo docente

até questdes especificas sobre o ensino de algebra, as professoras foram entrevistadas em meados de 2022. As

2Escolhemos nesta pesquisa a divisio oficial do Conselho Regional de Desenvolvimento — Corede Central 2023, que abrange 19 cidades:
Agudo, Dilermando de Aguiar, Dona Francisca, Faxinal do Soturno, Formigueiro, Itaara, Ivora, Jari, Julio de Castilhos, Nova Palma, Pinhal
Grande, Quevedos, Santa Maria, Sdo Jodo do Polésine, Sao Martinho da Serra, Sao Pedro do Sul, Silveira Martins, Toropi, Tupancireta.
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entrevistas com as sete docentes que atuaram em classes multisseriadas ocorreram, em sua maioria, em suas
residéncias. Elas atuaram entre 1970 e meados dos anos 2000 em municipios da regido central do Rio Grande do

Sul, tais como Julio de Castilhos, Agudo, Jari, Sdo Jodo do Polésine, Toropi e Sao Pedro do Sul.

As fontes orais foram co-criadas em encontros dialogicos entre a pesquisadora e as narradoras. Nesses
encontros, introduzimos o uso de fichas de memoria com modelos de atividades e palavras-chave extraidas de
livros didaticos e diarios de classe (como os do Instituto Olavo Bilac e Hisales/UFPel). Essas fichas funcionaram
como “disparadores de memoria”, permitindo que as professoras reconfigurassem suas praticas passadas e re-
conhecessem elementos do pensamento algébrico em atividades que, na época, ndo eram nomeadas sob o rigor
técnico contemporaneo - um movimento que Silva e Souza (2023) caracterizam como uma forma de valorizar

saberes que emergem da pratica e da experiéncia, resistindo a modelos tedricos impositivos.

Ao analisarmos as entrevistas, percebemos que as classes multisseriadas constituiram tema emergente
importante para a reconfiguracdo das praticas pedagogicas. A multiplicidade de niveis em uma unica sala exigia
uma organizag¢do cuidadosa do tempo e das atividades, além da mobilizacdo de estratégias didaticas singulares. O
processo de transformacéo dessas falas em documento escrito seguiu as etapas de transcri¢do e textualizacio, onde

reorganizamos os depoimentos para conferir-lhes fluidez, preservando a fidelidade aos significados expressos.

Para a andlise dessas narrativas, Noro (2025) fundamentou seu olhar no Modelo dos Campos Semanticos
(MCS) (Lins, 1994, 2012; Silva & Santos, 2012) e na politica de narratividade (Silva & Souza, 2023; Silva & Garnica,
2025). Sob essas lentes tedricas, entendemos o significado como algo produzido discursivamente pelo sujeito em
uma dada situacéo e a narrativa como um ato politico de dar visibilidade a subjetividades subalternizadas. Assim,
buscamos entender como essas professoras, situadas em seu tempo histérico e inseridas em contextos como o das
classes multisseriadas, produziram significados para a educacdo matematica na qual foram protagonistas. Nossa
empreitada historiografica consistiu em analisar as ressignificacdes e as resisténcias presentes nessas praticas,
assumindo que a politica de narratividade nos permite produzir uma versio cientifica e sensivel da histéria vivida,

reconhecendo a poténcia das memorias dessas mulheres na constituicdo da educacdo matematica gaicha.

A partir das narrativas produzidas por meio da Historia Oral em Noro (2025), a analise das praticas
pedagbgicas em classes multisseriadas é operada, neste artigo, em uma zona de vizinhanga entre a microfisica
do poder de Michel Foucault e o realismo agencial de Karen Barad. Compreendemos que o ato de narrar nao é
um resgate de algo estatico do que ja aconteceu, mas um evento de producio de significados onde memorias,
afetos e pesquisador se emaranham. Nesta perspectiva, a producio de significados matematicos néo é entendida
como uma abstragdo mental, mas como uma pratica material-discursiva (Barad, 2003, 2007, 2017). O significado,

portanto, emerge da configuracio especifica entre corpos, espaco e aparatos didaticos.

Enquanto Foucault (1982) nos instrumentaliza para analisar como o poder é produtivo e como o saber se
organiza em regimes de verdade e disciplina, Barad (2003, 2007, 2017) nos convida a estender essa percepgio para
além do dominio exclusivamente humano. Para a autora, as relacdes de poder e a produgio de conhecimento
ndo ocorrem apenas entre sujeitos, mas emergem de emaranhamentos material-discursivos onde a matéria - o

territorio, o giz, os objetos - possui agéncia.

Ao aproximarmos esses autores, deslocamos o olhar de uma matematica puramente abstrata para uma
matematica materializada. Se em Foucault o foco recai sobre as taticas de ordenacdo dos corpos e dos espagos,
Barad nos permite perceber que essas taticas sdo fendémenos de intra-acdo. Isso significa que a professora, os

estudantes e os recursos didaticos (como os abacos artesanais) ndo sao entidades separadas que apenas interagem
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entre si, mas componentes que se constituem mutuamente no evento da aula. O aparato pedagdgico, portanto,

ndo é um instrumento passivo, mas um agente que define o que pode ou nio ser aprendido.

Dessa forma, a analise aqui proposta ndo busca apenas “refletir” sobre os relatos das professoras, mas
realizar uma difraco (Barad, 2003, 2007, 2017). Em vez de um espelhamento que busca semelhancas, a difracédo
foca nas diferencas que fazem diferenca: como o encontro entre o conteido escolar e as urgéncias do cotidiano
rural desvia a norma e produz novos padrdes de saber. E nesse entre-lugar, onde a disciplina foucaultiana encontra

a vitalidade da matéria baradiana, que buscamos rastrear o “fazer-se” das matematicas nas escolas do campo.

Ao analisarmos as narrativas, percebemos que a escola multisseriada na regido central do Rio Grande
do Sul, entre 1970 e 2000, constituia-se como um territério de vida que extrapolava o cumprimento de fung¢des
burocréticas. A imagem da professora que limpa a escola, prepara a merenda e gere a instituicdo indica uma
docéncia multidimensional, em que o fazer pedagdgico e a manutengio da existéncia escolar eram indissociaveis.
A Professora Alide ilustra essa sobreposicio de papéis: [...] eu tinha que fazer o trabalho de professora, de diretora,

fazer a merenda e tinha que, com a ajuda das criangas, limpar a escola [Professora Alide].

Essa realidade remete-nos a perspectiva da Educagdo do Campo defendida por Fernandes & Coutinho
(2021), na qual a escola é sustentada por uma rede de solidariedade comunitaria que desafia a 16gica urbana.
Quando o Estado se ausenta, a escola é “erguida” pelas maos da comunidade e das docentes. A Professora Jurema

narra essa gestdo compartilhada:

Nos tinhamos bastante auxilio dos pais. A horta era quase feita pelos pais. A gente s6 colhia o que precisava
para fazer a sopa. Eu fazia a sopa. E sempre tinha um aluno mais velho que a gente pegava para ajudar a
fazer a sopa. [...] Foi muito sacrificado [Professora Juremal].

O “sacrificio” mencionado por Jurema nio deve ser lido apenas como um relato de sofrimento, mas como
a materializacdo de um compromisso ético com o desenvolvimento das criancas. Nessas classes, a aprendizagem
ndo se restringia ao curriculo formal; os estudantes experienciavam valores de cooperagio e responsabilidade

social que a propria dindmica da multissérie impunha como condigio de sobrevivéncia daquela cultura escolar.

O cenario de infraestrutura - marcado pela auséncia de energia elétrica e pelo uso de instalagdes sanitarias
precarias - funciona em nossa analise como uma dentncia da injustica social cometida contra o campo gaucho.
Sob a perspectiva de Vifiao (1995), compreendemos que essa precariedade fisica foi um dos elementos que forjaram

uma cultura escolar singular, onde a “falta” gerava a necessidade de uma criatividade pedagogica constante.

A severidade das condigdes relatadas por professoras que lecionaram gravidas ou em locais sem luz

elétrica expde o descaso governamental com essas instituicoes:

[...] eu também assumi uma escola do interior de Jari. La eu era sozinha e nao tinha banheiro. Eu estava
gravida e tinha que ir no banheiro da casa do vizinho. [...] Nao tinha nem luz la [Professora Tatiane].

[...] nas primeiras escolas que eu trabalhei historicamente tinha latrina. Eram escolas de interior, nao tinha
banheiro com agua encanada. Nao. Tu ia na patente la fora, naquela latrina de madeira [Professora
Rosane].

Ao difratarmos as narrativas ao panorama das politicas publicas, percebemos que a auséncia de profissi-
onais e a precariedade fisica refletem um periodo em que a qualidade da educagiao multisseriada nao figurava
como prioridade na agenda estatal. Até meados da década de 1980, as receitas publicas no Brasil ndo possuiam um

percentual obrigatorio destinado a educacéo, o que deixava as escolas do campo em uma vulnerabilidade ainda

mais acentuada.
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Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha buscado romper com esse quadro ao instituir o pressuposto
da universalizacio e estabelecer investimentos minimos (18% para a Unido e 25% para Estados e Municipios),
as memorias das professoras que lecionaram apos esse marco revelam que a estrutura das multisseriadas na
regido central gaicha pouco evoluiu na pratica. Mesmo que o ensino multisseriado néo seja explicitado no texto
constitucional, ele se insere no direito & educa¢io em espacos rurais. A presenca de “patentes de madeira” e a
falta de 4gua encanada, até meados do século XXI, mostram que as mudangcas nas receitas publicas pos-1988

demoraram a alterar a materialidade dessas escolas.

A Historia Oral permite-nos ver a agéncia dessas mulheres. A necessidade de gerir uma sala onde o
“tempo da 1° série” coexistia com o “tempo da 5 série” exigia uma flexibilidade pedagdgica desconhecida nos
modelos urbanos. As multiplas funcdes e a infraestrutura precaria deixam de ser dados isolados de escassez para
se tornarem categorias de analise da resisténcia docente. Essas professoras exercitam a sua docéncia num contexto
em que a presenca do Estado era substituida pela forca do coletivo. E nessa lacuna entre o abandono publico e a

sobrevivéncia da escola que reside a poténcia das historias que registramos.

Ao investigarmos as trajetorias das colaboradoras, percebemos que o curso de magistério operou como
um aparato fundamental na constituicio de suas carreiras. Para as professoras das classes multisseriadas, essa
formacdo - herdeira das Escolas Normais - ndo foi apenas um estagio prévio, mas uma forca que se materializou
em suas praticas. A trajetoria desse modelo, que se estende desde 1835 no Rio de Janeiro até sua instalacdo no Rio
Grande do Sul em 1869 (Silva, C. 2016), mostra como normas de género e estruturas institucionais permanecem

emaranhadas no fazer docente contemporaneo.

A evolugdo dessas institui¢des no estado foi marcada por tensdes entre o ensino industrial e o pedagdgico.
Desde o Decreto n° 373 de 1901, que transformou as Escolas Normais em colégios distritais, até a criacdo das Escolas
Complementares em 1906, o objetivo era suprir a demanda por profissionais qualificados (Tanuri, 2000). A partir
de 1929, novas regulamentacdes inseriram a Geometria e a Algebra no curriculo complementar, consolidando uma
base que seria alterada pela Lei n° 5.692/71, quando o modelo das Escolas Normais foi substituido pela Habilitagéo
Especifica para o Magistério (Brasil, 1971). Na regido central gatcha, o Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac
(IEEOB) tornou-se a referéncia maxima desse processo, habilitando as docentes que, posteriormente, ocupariam

as salas multisseriadas do interior.

Um ponto de inflexdo nas narrativas de nossa pesquisa é o exame de admissdo, instituido pela Reforma
Francisco Campos. Antes de 1971, esse exame funcionava como uma fronteira seletiva entre o ensino primario e o
ginasio, exigindo sacrificios das familias rurais (Valente, 2001). A Professora Maria de Lourdes descreve o impacto

desse processo:

Tu fez eu ir ver o livro de admissdo. Eu sou da época do livro de admissdo. Nunca vou esquecer dele na minha
vida. Eu lembro do terror que foi. Eu morava em Arroio do So. Tive que sair la de fora e ir morar em Camobi. A
mae me deixou na casa de uma afilhada dela e conseguimos uma professora. Eu tinha aula todos os dias. Era
aquele livro grosso, quinhentas e poucas paginas com letrinhas miudinhas. Aquela matematica, que horrivel!
Agqueles enunciados que nao tinham nada. Hoje é uma beleza. Mas antigamente nao. Nem sei como eu tirei o
sexto lugar naquela prova. Nao sei. Estudei dois meses e entrei para o ginasio. E era assim, a prova envolvia
matematica, portugués, redacao, geografia e historia. Isso é uma coisa que eu lembro. Conhecimentos gerais
era separado. Também tinha uma prova oral que era feita na frente deles. Eu sou encabulada. Nao sei, nao
lembro como foi que eu fiz isso [Professora Maria de Lourdes].

A anélise desse “terror” aponta para um modelo pautado na memorizacio exaustiva de conteidos que

sofreram sucessivas ampliacdes programaticas ao longo das décadas. Como apontam Aksenen e Miguel (2013,
p-12):
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Assim que foram oficialmente instituidos, em 1870, era necessario o dominio das quatro operagdes e o
sistema decimal de pesos e medidas. Em 1931, com o Decreto n° 19.890, a prova de Matematica (Aritmética)
deveria apurar o dominio de calculo elementar. Entretanto, a partir de 1940, além destes, os contetidos
foram ampliados passando a conter os critérios de divisibilidade, nimeros primos, prova real e dos nove,
minimo multiplo comum e maximo divisor comum, fra¢des, sistema monetario brasileiro e resolucdo de
problemas. Ao final de 1942, o conteudo Sistema Monetario foi suspenso do programa, retornando, no
entanto, no inicio do ano letivo de 1944. De 1940 em relacdo a 1951 foi ampliada a resolucéo de problemas
de sistema métrico decimal para sistema legal de unidades de medidas. Em 1952 houve a introducédo dos
numeros decimais periédicos ao programa de admissio ao ginasio. Em 1959 o programa de admissao foi
mantido, no entanto, admite restricdes quanto ao aprofundamento dos contetidos (Aksenen; Miguel, 2013,

p- 12).
O esforco de Maria de Lourdes - que precisou de mudanca de domicilio e tutoria - denuncia como o acesso
ao saber era excludente para quem vivia no campo (Saviani, 2004). Apesar das memorias negativas, percebemos
que o magistério operou como um espaco de ressignificacdo. Foi nele que a matematica deixou de ser um conjunto

de férmulas mecénicas para se tornar uma pratica pedagogica. Maria de Lourdes ressalta essa ruptura:

No magistério é que eu fui gostar mesmo da matematica. Foi ai que eu percebi que estavamos comegando
a aprender aos poucos sobre matematica e como trabalhar com criangas. Percebi que era bem mais pratico,
mais facil. Se tinha uma cobranga do contetido, mas nao era aquela cobranga anterior. Eles [professores]
trabalhavam conosco um pouco do ensino voltado para as criangas e outro pouco para quem fosse fazer
vestibular [Professora Maria de Lourdes].

Essa configuracio evidencia como a Didatica da Matematica opera como um aparato de mediagio. Em vez
de um ntcleo tedrico fixo, o que se observa é uma articulacio em que fundamentos tedricos e a materialidade do
cotidiano se produzem mutuamente de forma articulada (Coradini; Mariani, 2022). As narrativas das colaboradoras
apontam que a “fabricacdo de recursos” ndo era um mero complemento, mas a propria materializa¢do do ensinar:
“A gente utilizou bastante material” (Professora Ione) e “No curso normal se fazia bastante material e utilizava-se o
que tinha”(Professora Alide). Como reforca a Professora Luciana, essa exigéncia material era constituinte do saber

docente, como também do conhecimento matemaético produzido:

No magistério era muito pouca matematica. Era a didatica da matematica, como dar aula. Lembro que as
professoras levavam materiais para a gente utilizar quando tinha estagio. Elas diziam assim: ‘vocés fazem os
materiais aqui e tem que aplicar depois também. Nao é s6 no estagio’ [Professora Luciana].

Essa cultura da materialidade envolvia até mesmo as redes de apoio familiar, como relatado pela Professora

Tatiane, que concluiu o curso em 1996:

No tempo do magistério, que por falar nisso eu tenho o material até hoje, desde 1996. Utilizo os materiais ainda
até hoje, de tao bem feito que ficaram. Foi eu e a minha mae que fizemos aqueles materiais concretos, joguinhos,
material de contagem. A mae me ajudou a fazer. Fizeram umas tabuinhas para eu trabalhar. Foram pintadas
com aquele p6 de aluminio. Ela pintou muito. Ela gosta dessas coisas. Eu tinha que ter esses materiais. Se ndo
me engano no magistério tinha que apresentar dez tipos de materiais de contagem diferentes [Professora
Tatiane].

A confeccéo artesanal de ’tabuinhas pintadas com p6 de aluminio’ reforca como a aprendizagem mate-
matica era experienciada em um processo iterativo, em que a matéria e o sentido se reconfiguram a cada toque
(Novello et al., 2009). No contexto das classes multisseriadas, essa formacao pratica constituia o aparato que
permitia as professoras gerirem a heterogeneidade da sala de aula, transmutando o conhecimento abstrato em
suporte tatil para criancas de diferentes niveis. Assim, o magistério ndo apenas formou professoras; ele viabilizou

a agéncia criativa necessaria para que a docéncia no campo se materializasse.

Ao observar as praticas pedagogicas e o fazer-se das matematicas nessas salas de aula, percebemos
o conhecimento ndo como algo dado a priori, mas um fendmeno que emergia da mutua constituicdo entre

agéncias do curriculo, das criancas, da inventividade das professoras e da materialidade do campo. Nessas classes
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multisseriadas, as matematicas se faziam no cotidiano em um emaranhado onde o espaco, os sujeitos e os objetos

didaticos eram indissociaveis na produgéo de significados.

Nas narrativas das professoras que atuaram entre 1970 e 2000, percebemos que, embora o fazer matematico
nas classes multisseriadas mobilizasse elementos comuns ao ensino seriado - como o livro didatico, o brincar
e a manipulacdo de materiais -, a singularidade do territério impedia uma transposicdo mecanica do modelo
urbano. O que emergia, em vez disso, era uma reconfiguracio dessas matérias através das vivéncias rurais, onde a
especificidade do campo néo era um cenrio passivo, mas uma forca que co-constituia as praticas pedagogicas e
os sentidos da matematica. A Professora Angela indica como o curriculo era “territorializado” ao descrever sua

metodologia:

Eles tém outras vivéncias. Eles possuem a lavoura, o hectare, fumo, arroba, alqueire. Entdo, a matematica ali é
diferente. [...] Eu trabalhava muito assim: ‘se vocés ganharam tudo isso para 12 meses, o quanto vocés tém que
gastar? Qual o maximo por més para que isso dure o ano inteiro?’ [Professora Angela].

Ao difratarmos esse relato com as urgéncias do territorio, notamos que a matematica deixava de ser uma
abstracgdo para se tornar uma ferramenta de leitura critica da realidade. Essa perspectiva alinha-se aos principios
de Paulo Freire (1989), para quem a “leitura de mundo precede a leitura da palavra”. A pratica de Angela com
estudantes com deficiéncia intelectual exemplifica o compromisso politico com a inclusio (Barbosa; Fernandes,

2013), ao reconhecer na venda de ovos um fendmeno de significacio numérica ancorado nas urgéncias da vida:

Nbs tinhamos dois gémeos com deficiéncia intelectual. Eles vendiam ovos: ‘quanto que é, professora?’ Duas
duzias. Entdo, tu perguntava qual valor que teria que ser pago e eles diziam ‘dez reais as duas dizias’. Se tu
desse uma nota de dez, ele dizia que nado era o dinheiro porque a mae falou que precisavam ser duas notas
de cinco. Entao, tu vé o que tu tem que mostrar para ele, que cinco mais cinco também da dez, entende? Sao
vivéncias que tu adquire com o tempo. Tu vem criando com eles esse conhecimento, e dando o conteiido. Isso
também vinha da demanda das criangas, porque eles sdao do interior. Para a mae aquilo era bem significativo.
E é significativo! Como a deficiéncia intelectual era bem avancadinha, eles ndo vao conseguir vir para a cidade.
Eles tém bastante propriedade no interior. Entdo, aquela venda de ovo para ele era significativo. Ele precisa
saber quanto ele tem la. [Professora Angela].

A narrativa de Angela revela que o entendimento de que duas notas de cinco reais equivalem a uma
de dez néo é apenas uma operacao logica, mas uma reconfiguracio material necessaria para a sobrevivéncia no
territorio. Aqui, o saber matematico emerge da mutua constituicio entre a instrucdo materna, a materialidade do
papel-moeda e a economia do cotidiano rural. Para essas criancas, a matematica se faz legitima nao pela abstracéo
do sistema decimal, mas pela sua capacidade de se tornar matéria viva que garante a propriedade e a autonomia

no interior. A professora argumentou:

Eu acho que a crianga tem que partir do que sabe, para dai tu construires outra coisa. Entdo, eu sempre gostava
muito disso. Penso que ao mesmo tempo que tu é da cidade, é possivel descobrir o que é feito no interior. E se tu
¢ do interior pode descobrir o que existe na cidade. E é isso. A gente sempre procurava conversar. Eu como
supervisora sempre falava muito para as professoras da escola sobre isso: descobre a realidade do teu aluno, as
vivéncias dele [Professora Angela].

No chéo da sala de aula, portanto, o saber da comunidade e o contetido escolar néo apenas se encontravam,
mas se atravessavam. A fala de Angela reforca que a “realidade do aluno” nio é um cenério fixo, mas uma agéncia
que deve ser integrada ao fazer pedagogico para que o conhecimento faca sentido como matéria viva em qualquer
territorio, seja ele urbano ou rural. O relato de Suzana evidencia que o encontro entre o campo e a cidade ndo era

uma simples troca de informacdes, mas um evento de reconfiguracio de saberes.

Ao trazer os estudantes do interior para ensinar a confec¢do de ‘pandorgas’ - um saber que emaranha
geometria, fisica e dominio dos materiais rusticos -, a professora rompe com a ideia de que o campo é um lugar
de caréncia de ‘pré-requisitos’. O que ocorre é um fendmeno de deslocamento, onde o conhecimento do campo

atravessa o territorio urbano e se materializa em uma pratica compartilhada. Nessa mutua afetagéo, a aprendizagem
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deixa de ser um acumulo de dados sobre a realidade do outro e passa a ser uma experiéncia de co-constituicéo,

onde as diferentes agéncias (a internet, a lavoura, a pandorga) produzem novas formas de configurar o mundo.

A diferenca que eu vejo nessas duas realidades é que as criangas do interior ndo tinham esses pré-requisitos. Os
interesses deles eram outros. Eles falavam em vaca, cavalo, lavoura. Coisas assim. Os da cidade era a questdo
da internet. Bem acentuado. Muito acentuado. Uma vez eu trouxe meus alunos da Elio para o Pasqualini.
Foi a coisa mais amada do mundo, porque eles sabiam fazer essas coisas mais risticas, vamos dizer assim.
Eles fizeram pandorga. Vieram de la para ensinar os daqui. Foi muito bom. Fiz essa interacdo entre eles
[Professora Suzana].

Um segundo aspecto que emerge das narrativas sobre as praticas com as matemaéticas é a gestdo do
espaco e do tempo, em um emaranhado de microfisica e micropolitica do poder materializado na lousa. Diante da
heterogeneidade inerente a multissérie, a organizagio pedagdgica ndo ocorria de forma abstrata, mas através da
fragmentacéo fisica do aparato escolar. As professoras Alide e Ione descrevem como a lousa deixava de ser uma
superficie Unica para se tornar um espaco de iteracio e diferenciagéo, organizado para sustentar multiplos ritmos
de aprendizagem:

[...] nao era facil. A gente tinha um quadro grande e repartia assim: aqui a primeira, aqui a segunda, aqui a
terceira ou quarta ou quinta, a gente fazia [mostra com as mados como fazia a divisio do quadro] e falava:

entdo, agora é para essa turma, agora para essa turma. Tu tinha que atender as individualidades de cada um
[Professora Alide].

Precisava repartir o quadro: aqui é segundo ano, aqui é quarto, aqui é quinto. Nao tinha quadro pra todos
[risos]. Tu tinha que repartir o quadro e trabalhar com eles ali. Depois de explicar para o segundo ano, se ia
para o quarto, quinto. Nao rendia muito. E complicado, mas era assim [Professora Ione].

Analisando essa situacio com Foucault (1999), compreendemos que essa sistematizagdo do quadro e das
tarefas materializa o uso do espaco como um aparato de controle e disciplina. A divisdo visual das atividades
trata-se de uma configuracio material-discursiva que opera como uma ‘microfisica do poder’, estabilizando a
ordem e a vigilancia sobre os diferentes ritmos de aprendizagem. No entanto, em suas agéncias, as docentes
também exerciam esse poder de forma produtiva (Foucault, 1982), mobilizando a autoridade para fazer emergir
a autonomia, como nos “grupinhos de discussdo” mencionados pela Professora Jurema para o aprendizado da

tabuada.

Embora o trabalho em grupo fosse por vezes evitado para conter a “agitacido” dos corpos (Foucault, 1982)
- como Alide recorda: “[...] ndo tanto porque eles conversavam muito” - a lousa permanecia como o centro da
autoridade pedagodgica. Jurema enfatiza que “ir no quadro” era uma estratégia de memorizacio e dominio do
contetdo, evidenciando uma pedagogia que valorizava a oralidade e a escrita simultineas: Eu achava mais facil
eles fazerem no quadro porque tu fala. Tudo que tu fala, tu memoriza mais. Tu tem que ir falando e escrevendo tudo.

Se tu falar e escrever umas duas, trés vezes qualquer coisa é mais facil de conseguir memorizar [Professora Jurema)].

O modo como as matematicas sdo trabalhadas evidencia que saber e poder encontram-se emaranhados
em uma Unica trama (Foucault, 1982). Ao analisarmos os relatos, percebemos que a autoridade docente nio era
algo externo, mas uma forca que emergia da micropolitica do cotidiano, onde os aparatos de controle — como
a organizacdo da lousa e a iteragdo oral — eram mobilizados para viabilizar a aprendizagem. Nesse sentido, a
autoridade pedagodgica nio se restringe a disciplina dos corpos; ela atua como uma forca produtiva que, mesmo
sob condicdes de precariedade, materializa o direito ao conhecimento. Assim, a agéncia docente e suas taticas
de ordenagio do espaco constituem uma forma de reconfiguracio ativa, onde o controle se transmuta em uma

estratégia que impulsiona o fazer-se da educagio escolar.

Outro aspecto que emerge de nossas analises é a cultura da materialidade, expressa em dispositivos
como os abacos de fosforo e o uso de livros regionalistas. Diante das restri¢coes das décadas de 1970 e 1980, a
inventividade pedagdgica ndo apenas supria a auséncia de recursos oficiais, mas fazia emergir novas possibilidades

de aprender. O abaco, nesse contexto, operava como um suporte fundamental para a materializacdo da contagem e
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do valor posicional. Na auséncia do instrumento industrializado, a Professora Tatiane narra a criacio de solucdes

onde a sucata se transmuta em saber:

Era com caixa de fosforos. Uma trabalheira. Mas era a coisa mais linda. Se fazia com a caixinha de fosforo e
os canudinhos de refrigerante. As unidades era os dez canudinhos de refrigerante. As caixinhas de fosforo as
dezenas. Tinham de trés a nove caixinhas de fosforo. Esse era bem legal. [...] Se trabalhava as dezenas até o
nove e as unidades com os canudinhos dentro. Eu utilizei bastante [Professora Tatiane].

Além deste, a professora criou outro modelo de abaco:

Este outro era com prego e escrito: unidade, dezena, centena e unidade de milhar. Eram quatro prego bem
grandoes e alguns canudinhos duro que eu nao sei de onde que eu arrumei. Acho que era com as manguinhas
cortadas. Isso também. Naquele tempo, quando ndo tinha esses abacos novos, era esse que nos utilizaivamos.
Aquele e o da caixinha. Eles trabalhavam com a ideia de compor e decompor o niimero. Seria isso [Professora
Tatiane].

Esse “fazer artesanal” confirma o que discutimos sobre a forma¢do no magistério: a professora como
produtora de sua propria materialidade didatica. Além desses recursos manipulaveis - que incluiam tampinhas,
pedrinhas e prendedores de roupa (Professora Alide) - o livro didatico ocupava um papel central na organizagio

curricular.

As colaboradoras relatam uma forte dependéncia desses materiais: “Ddvamos folhas e tinham também
livros que possuiam exercicios, entdo era facil” [Professora Alide]. No Rio Grande do Sul, esse periodo foi marcado
por obras que buscavam dialogar com a identidade regional, como as cole¢des Estrada Iluminada e Nossa Terra,
Nossa Gente. Como descreve Alves (2013), a imagem do gatcho tipico nas capas emprestava aos livros uma ideia
de pertencimento. Essa contextualizacdo regionalista permitia que a matematica fosse ensinada com personagens

e cenarios que remetiam a vida no campo, fortalecendo a identificacédo cultural das criangas com o saber escolar.

Observamos que esses livros ocuparam posi¢ao de destaque na cultura escolar do periodo, situando-se
em uma zona de vulnerabilidade e tensdo entre as concepg¢des pedagdgicas tradicionais e as propostas inovadoras
que passavam a circular. Notamos que muitas dessas obras operavam de forma interdisciplinar conteudos de
Lingua Portuguesa, Estudos Sociais, Matematica e Ciéncias, o que favorecia a organizacio do trabalho em turmas
multisseriadas, onde a fragmentacdo do tempo exigia materiais que aglutinassem diferentes agéncias. Assim, o
livro didatico consolidou-se como um eixo articulador, mas que ndo atuava de forma isolada: ele entrelacava-se
aos recursos manipulativos, integrando a palavra escrita a materialidade concreta no fazer-se das matematicas no

campo.

Por fim, entendemos que as praticas pedagogicas nas classes multisseriadas gatchas revelam-se como um
emaranhado de resisténcias. Entre a ordenacéo disciplinar do quadro e a inventividade dos materiais artesanais,
as professoras produziram uma matematica que, embora atravessada por tragos urbanocéntricos, encontrou na

materialidade do cotidiano rural sua maior poténcia de existéncia e de educacio escolar.

Ao tecermos compreensdes acerca das praticas pedagogicas relacionadas a educagdo matematica nas
classes multisseriadas da regido central do Rio Grande do Sul, entre 1970 e 2000, identificamos elementos que vio
além da mera organizagdo administrativa. As narrativas das professoras colaboradoras permitiram-nos acessar
uma cultura escolar singular, inseparavel da natureza local e forjada na tensédo entre o abandono estatal e a agéncia

comunitaria.

Identificamos que a precariedade da infraestrutura e a auséncia de recursos - marcas de um periodo em
que a educacio do campo nio era prioridade politica - nio resultaram em paralisia. Pelo contrario, a materialidade

fisica dessas escolas, muitas vezes desprovidas de banheiros ou energia elétrica, uniu-se a uma construcéo

10 REMATEC - Revista de Matematica, Ensino e Cultura, Belém/PA, n. 58, €2026005, Janeiro/Dezembro, 2026


https://orcid.org/0000-0002-7175-5350
http://lattes.cnpq.br/2077020486481564
https://orcid.org/0000-0002-6025-3275
http://lattes.cnpq.br/6341356886921981

Entre abacos, lavouras, professorase . . . : emaranhamentos da educacdo matematica em classes multisseriadas gatchas (1970-2000)

cultural de colaboracdo muitua. Como propdem Vifiao Frago e Escolano (2001), esse ambiente gerou fluxos que se
recompuseram em estratégias de adaptacdo constante, onde o “sacrificio” docente transmutou-se em compromisso

ético e politico com a formagio das criancas camponesas.

Concluimos que a atuacdo dessas professoras é indissociavel de suas formacdes iniciais, como também
de toda a materialidade do campo onde atuavam. As marcas do curso de magistério e o ambiente rural nédo
figuraram apenas como pano de fundo, mas como agentes num emaranhamento com o trabalho docente. A
producio artesanal de recursos, como o abaco de caixas de fosforo constituem-se como efeitos de como a formacio
pedagogica e as condicdes do territorio se fundem e estdo implicadas em uma configuragéo agencial tinica. Esse
arsenal criativo permitiu que a matematica deixasse de ser o “terror” dos exames de admissdo e se materializasse
como um saber ensinavel e pratico, emergindo diretamente da relagio profunda entre as professoras, seus alunos

e o mundo que os cercava.

Sob a ética das relagdes de poder em Foucault (1982), percebemos que a organizagio intencional da sala
de aula - desde a divisdo estratégica da lousa até o controle do comportamento - ndo deve ser lida como mera
repressdo, mas como uma micropolitica do poder voltada a eficacia do aprendizado. As professoras mobilizaram
sua autoridade para integrar a realidade da lavoura e do cotidiano rural ao curriculo, garantindo o direito a

aprendizagem onde o Estado se fazia ausente.

Por fim, este estudo reafirma que o exercicio da Historia Oral permitiu deslocar o olhar de uma histéria
oficial sobre as classes multisseriadas - muitas vezes pautada apenas em caréncias e auséncias - para uma historia de
resisténcias e inventividades. Ao nos abrirmos para as pluralidades que emergem das narrativas, compreendemos
que as memorias aqui compartilhadas nio sdo meros registros do passado, mas testemunhos de uma docéncia
implicada na materialidade do campo para produzir vida. A poténcia das histérias aqui e em Noro (2025) registradas
reside na constatagio de que a escola do campo, sustentada pela forga do coletivo e pela inventividade pedagdgica,
logrou produzir significados matematicos outros, provando que a leitura do mundo do campo é base indispensavel

para a construcédo do saber escolar.
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