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Resumo

Este artigo analisa o Projeto Pr6-Matematica no contexto da cooperacio educacional entre Brasil e Franca, tomando como eixo o
parecer do consultor francés Gérard Perrot e sua relacdo com a elaboracdo do Referencial Pedagégico-Curricular para a Formagao
de Professores da Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1997). A partir da anélise desse parecer, de documentos
institucionais brasileiros e de registros de oficinas formativas, busca-se compreender como principios da Didatica da Matematica
francesa circularam e foram apropriados nas politicas de formacdo docente no Brasil. Discute-se, particularmente, o ensino de
geometria nas oficinas do projeto, entendidas como dispositivos formativos nos quais a epistemologia dos conceitos matematicos se
torna operatoria e contribui para a constituicdo de saberes profissionais docentes. Ancorado na historia cultural, o estudo evidencia
as tensdes e convergéncias entre a colaboracéo internacional, politicas curriculares e praticas formativas, indicando que essa parceria
produziu ndo apenas circulacdo de saberes, mas também a elaboracéo situada de referenciais para a formagéo de professores.

Palavras-chave: Historia da Educacio Matematica; Formacao de Professores; Cooperacao Internacional; Pro-Matematica; Referencial
Pedagogico-Curricular.

Abstract

This article analyzes the Pro-Matematica Project within the context of educational cooperation between Brazil and France, taking
as its central reference the report written by the French consultant Gérard Perrot and its relationship with the development of the
Pedagogical-Curricular Framework for the Training of Early Childhood Education and Primary School Teachers (1997). Based on the
analysis of this report, Brazilian institutional documents, and records of training workshops, the study seeks to understand how
principles of French Mathematics Didactics circulated and were appropriated within teacher education policies in Brazil. Particular
attention is given to the teaching of geometry in the project’s workshops, understood as formative devices in which the epistemology
of mathematical concepts becomes operational and contributes to the constitution of professional teaching knowledge. Grounded
in cultural history, the study highlights the tensions and convergences between international cooperation, curricular policies, and
training practices, indicating that such cooperation produced not only the circulation of knowledge but also the situated development
of frameworks for teacher education.

Keywords: History of Mathematics Education; Teacher Education; International Cooperation; Pro-Matematica; Pedagogical-
Curricular Framework.

Resumen

Este articulo analiza el Proyecto Pro-Matematica en el contexto de la cooperacion educativa entre Brasil y Francia, tomando como
referencia central el informe elaborado por el consultor francés Gérard Perrot y su relacion con el desarrollo del Marco Pedagogico-
Curricular para la Formacién de Docentes de Educacién Infantil y Primaria (1997). A partir del analisis de dicho informe, de
documentos institucionales brasilefios y de registros de talleres de formacion, el estudio busca comprender como los principios de la
didéctica francesa de las matematicas circularon y fueron apropiados en el marco de las politicas de formacion docente en Brasil. Se
presta especial atencién a la enseflanza de la geometria en los talleres del proyecto, entendidos como dispositivos formativos en los
que la epistemologia de los conceptos matematicos se vuelve operativa y contribuye a la constitucién del saber profesional docente.
Desde una perspectiva de historia cultural, el estudio destaca las tensiones y convergencias entre la cooperacién internacional, las
politicas curriculares y las practicas de formacion, sefialando que dicha cooperacioén generé no solo la circulacién de conocimientos,
sino también el desarrollo situado de marcos para la formacién docente.

Palabras clave: Historia de la educacién matematica; formacién docente; cooperacién internacional; Pro-Matematica; marco
pedagégico-curricular.
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Nas ultimas décadas, os estudos em Historia da Educacdo Matematica tém evidenciado a importancia de
compreender o processo historico de producéo, circulacéo e institucionalizagio de saberes profissionais vinculados
a formacéo de professores que ensinam matematica. Nessa perspectiva, os saberes docentes sdo entendidos como

construcdes historicas produzidas, legitimadas e transformadas em contextos institucionais especificos.

E nesse sentido que a analise do projeto Pro-Matematica, desenvolvido no dmbito da cooperacio in-
ternacional entre Brasil e Franca na década de 1990, mostra-se fecunda. Voltado a formacéo de professores da
educacdo basica, o projeto permite examinar a circulacio e reconfiguracéo de ideias, a construcéo de referenciais
pedagogico-curriculares e as mediacdes institucionais que atravessam a producdo de documentos, discursos e

estratégias formativas no periodo.

O Projeto Pro-Matemaética foi concebido em um momento marcado pela divulgagio de avalia¢des nacionais
que apontam dificuldades de aprendizagem em matematica, pela reconfiguragio das politicas de formacio de
professores e pela auséncia, até entdo, de uma referéncia curricular nacional consolidada. Nesse cenario, o projeto
articulou ac¢des de formacio inicial e continuada de professores e promoveu a circula¢do de concep¢des oriundas

da Didatica da Matematica francesa.

Entre os diferentes sujeitos envolvidos nesse processo, destaca-se a atuagéo do consultor francés Gérard
Perrot. Seus textos, preservados no Arquivo Pessoal Ubiratan D’Ambrésio (APUA)', oferecem uma leitura
privilegiada sobre os sentidos atribuidos a cooperacéo internacional, a formacao de professores e a construgéo do
documento preliminar para o Referencial Pedagdgico-Curricular para a Formacéo de Professores da Educacéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1997). Ao enfatizar os efeitos politicos da cooperacéo, a necessidade
de legitimacdo institucional e a centralidade da formagao docente, Perrot mobiliza categorias proprias da Didatica
da Matematica e contribui para a elaborac¢io de um discurso que articula pesquisa, politica educacional e praticas

formativas, sem se desdobrar em prescri¢des curriculares.

No plano brasileiro, o projeto se desenvolveu em dialogo com um conjunto mais amplo de politicas
educacionais em consolidagéo, entre as quais se destacam a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, em 1996, e o processo de elaboragido dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Assim, a formagio de
professores passou a ocupar lugar estratégico nas agdes do Ministério da Educacéo, e o projeto se constituiu
como espago de articulacdo entre experiéncias formativas, producio de pareceres, circulagio de especialistas e

construcéo de referenciais pedagdgico-curriculares.

Este artigo tem como objetivo analisar o projeto Pro-Matematica a partir do parecer de Gérard Perrot e
de um conjunto de fontes documentais como boletins institucionais, registros de oficinas formativas e documentos
do Ministério da Educacéo, buscando compreender como se constituiram e circularam referenciais pedagogico-

curriculares para o ensino de Matematica no &mbito da cooperacio Brasil-Franga.

Do ponto de vista tedrico e metodoldgico, o estudo adota uma abordagem histérica, orientada por aportes
da histéria cultural. Como destaca Chartier (1990), os documentos sdo compreendidos como construgdes sociais
que carregam representacdes e praticas historicamente situadas, sendo fundamentais para compreender as formas
pelas quais o saber circula e se inscreve nas praticas escolares. Nessa mesma direco, as contribuicdes de Certeau
(2011) permitem compreender a circulacéo e a apropriacdo dos saberes como processos vinculados as praticas, aos

lugares sociais e aos usos que os sujeitos fazem dos discursos e dos objetos culturais.

10 Arquivo Pessoal Ubiratan D’Ambrosio (APUA/CEMAT) retine documentacéo relevante para a compreensdo do projeto Pro-Matematica
e dos debates educacionais do periodo, incluindo correspondéncias, registros de eventos e textos produzidos por diferentes atores. O acervo
encontra-se sob a guarda do CEMAT. Disponivel em: https://www.cemat-ghemat.com. Acesso em: [30 de abril de 2026].
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Compreendemos, assim, os saberes profissionais ndo como um conjunto de competéncias individuais,
mas como saberes historicamente constituidos, produzidos e legitimados nos dispositivos de formacdo docente
e nas institui¢des escolares, conforme proposto por Hofstetter & Schneuwly (2017). Os autores denominam de
saberes para ensinar os saberes que se constituem como ferramenta do trabalho docente, envolvendo saberes
relacionados aos contetidos a serem ensinados, as praticas de ensino, e as institui¢des relacionadas a atividade

profissional.

Nessa perspectiva, Bertini, Morais e Valente (2017) discutem o conceito de matematica para ensinar
como ferramenta na atuagdo de professores que ensinam matemaética, conferindo énfase as transformagdes

epistemoldgicas no que se refere a matematica propria a atividade docente em cada tempo.

A analise desenvolvida busca, desse modo, contribuir para a compreenséo dos mecanismos histéricos que

articularam cooperacdo internacional, politicas curriculares e formacdo de professores de Matematica no Brasil.

Ainda, a respeito das op¢des metodoldgicas do estudo, destaca-se o entendimento de que pesquisas
realizadas a partir de arquivos pessoais possibilitam uma investigacdo que considera dindmicas de experiéncias

intelectuais e culturais e dindmicas de circulacéo de ideias, a partir de redes de relacdes (BARAUSSE, 2024).

Do ponto de vista operacional, a pesquisa se configura como histérica e documental, ancorada na
perspectiva da histéria cultural. O corpus documental é constituido por diferentes tipos de fontes: textos produzidos
pelo consultor francés Gérard Perrot, em especial o artigo publicado no boletim Franga-Flash n° 13 e o parecer
sobre o Referencial Pedagégico-Curricular, documentos institucionais brasileiros como boletins, relatérios do
Ministério da Educacéo e registros de oficinas formativas desenvolvidas no &mbito do Projeto Pro-Matematica.
O recorte temporal concentra-se na década de 1990, periodo de implementacéo do projeto e de elaboragéo dos
referenciais curriculares nacionais. A selecio das fontes considerou sua relevincia para compreender a cooperagéo
Brasil-Franca e a constituigio de referenciais para a formacéo docente. Os procedimentos de analise envolveram
leitura contextualizada dos documentos, analise documental orientada por suas condi¢des de produgio, circulagio
e uso, bem como a reconstrucio de trajetorias de atores e redes de cooperagio que articulam instituicdes, politicas

e praticas formativas.

A luz dessas consideragdes, torna-se necessario examinar mais detidamente o papel desempenhado pelos
discursos produzidos no interior da cooperacido educacional Brasil-Franca, em especial aqueles formulados por
seus atores institucionais. A analise do artigo publicado por Gérard Perrot sobre o Projeto Pro-Matematica e o
seu parecer sobre o Referencial Pedagogico-Curricular permite compreender como determinados referenciais
pedagogicos e concepgdes sobre formacdo docente foram enunciados, legitimados e colocados em circulagio no
periodo. E a partir dessa leitura que se inicia, na secio seguinte, a analise do discurso do consultor francés e de

suas interpretacdes acerca da cooperacio, da formacéo de professores e do ensino de Matematica.

No artigo publicado em 1997, no boletim Franca-Flash, n° 13, o consultor francés Gérard Perrot apresenta
sua interpretagio sobre o projeto Pro-Matematica e sobre a importincia da cooperagido educacional entre Brasil e
Franca na formacao de professores. Ao afirmar a necessidade de valorizar melhor o dngulo essencial da cooperacgio
francesa no Brasil, cujos efeitos imediatos seriam “mais politicos do que econdmicos”, o autor desloca o foco dos

resultados materiais para os processos de legitimacao institucional e de circulacdo de ideias no campo educacional.

Segundo Perrot, essa cooperacio se insere em uma tradi¢do histdrica de relagdes culturais entre os
dois paises, na qual a educagio ocupa lugar central como espaco de apropriagio e de construcido de referenciais
compartilhados. Trata-se, portanto, menos de uma intervencdo pontual e mais de uma continuidade histérica

marcada pela troca cultural e pela circulagédo de concepcdes pedagogicas.
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Nesse discurso, Perrot destaca ainda que o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares em universi-
dades francesas e brasileiras contribuiu para a consolidacido de um novo campo teérico, denominado Didéatica da
Matematica na Franga e Educacdo Matematica no Brasil. Esse campo tem o objetivo de teorizar os fendmenos
envolvidos na construcéo e na transmisséo de conhecimentos matematicos, considerando o professor, o aluno e o

saber matematico como elementos centrais do sistema educativo.

As convencdes CAPES-COFECUB sdo mencionadas como dispositivos institucionais fundamentais nesse
processo, ao promoverem a conexao entre pesquisadores, trajetorias académicas e circulagio de ideias, por meio

de acordos, intercambios, congressos e missoes voltadas as questdes da aprendizagem matematica.

Embora reconheca a exceléncia da producéo académica nos dois paises, Perrot ressalta que a realidade do
ensino da Matematica na educacéo basica apresenta desafios significativos, decorrentes de condi¢des historicas,
geogréficas, politicas, econdmicas e culturais distintas. Para o autor, parte dessas diferengas esta relacionada
aos modos de formacéo de professores, razdo pela qual esse campo se constitui como objeto privilegiado de

investigacdo e de intervenc¢do no dmbito da cooperagio educacional.

E nesse quadro que Perrot afirma que a estrutura da formagéo inicial e continuada de professores no
Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM), na Franga, despertou o interesse dos dirigentes brasileiros
da Educacio, atentos as experiéncias francesas e motivados pelo objetivo de modernizar suas proprias instituicdes.
Segundo ele, o principal atrativo desse modelo residia no fato de que o contexto universitario assegurava uma
articulacgio estreita entre pesquisa e formacdo docente. O projeto Pro-Matematica é situado, assim, como uma das
expressdes dessa cooperacio educacional, concebido com foco nos problemas de aprendizagem da Matematica na

escola fundamental.

Nesse quadro, Perrot atribui especial relevancia aos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educagio
Basica. Em 1993, uma enquete realizada no Brasil revelou que o desempenho dos alunos da escola publica em
matematica era considerado abaixo do ideal, o que levou os representantes politicos a reconhecerem a necessidade
de um questionamento profundo tanto do ensino quanto da formacéo de professores de Matematica. O autor
afirma, entretanto, ter procurado relativizar o impacto desses resultados, observando que avaliacdes semelhantes
realizadas na Franga, com populacdes equivalentes de alunos, indicavam dificuldades analogas, o que tornava

indispensavel uma analise mais cuidadosa dos proprios instrumentos de avaliagio.

Perrot destaca ainda que o exame minucioso das producdes dos alunos, realizado no dmbito dessa
cooperacdo, revelou semelhancas significativas entre os erros cometidos por estudantes franceses e brasileiros.
Essas convergéncias levaram a interpretacio de que as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem
da Matematica poderiam ser atribuidas a obstaculos epistemoldgicos, entendidos como inerentes ao proprio
conhecimento matematico, e nido exclusivamente aos alunos ou as praticas de ensino. No texto de Perrot, essa
nogéo opera como chave interpretativa geral, mobilizada para sustentar a pertinéncia da cooperagao e o papel da

formacio docente.

Entretanto, o autor ndo explicita quais seriam esses obstaculos nem os associa a contetdos ou situagdes
didaticas especificas; sua argumentacdo permanece no plano da legitimacéo institucional e da construcgao de

referenciais comuns, coerente com sua posicdo de assessor e articulador do projeto.

Nesse contexto, Perrot destaca o papel desempenhado por duas institui¢cdes francesas centrais no campo
da pesquisa educacional e do ensino da Matematica: o Institut National de Recherches Pédagogiques (INRP) e os
Instituts de Recherches sur UEnseignement des Mathématiques (IREM). Segundo o autor, ao longo dos ultimos vinte
anos essas estruturas constituiram os principais motores da evolucéo positiva geralmente reconhecida no ensino da

Matematica na Franca. Ambas compartilham a caracteristica de promover espacos de encontro entre professores
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de diferentes niveis e contextos de ensino, da educacio infantil ao ensino superior, articulando pesquisa, formacéo

e pratica docente.

Perrot destaca que essas institui¢cdes realizam tanto pesquisas de natureza fundamental, voltadas a
elaboracdo de teorias e conceitos, quanto a¢des de socializacio da chamada “engenharia didatica”, por meio da
realizacdo de experimentagdes em condi¢des rigorosamente controladas em todo o territério francés. Afirma que a
producio dessas instancias foi responsavel por uma ampla difusdo de documentos didaticos que, segundo o autor,
constituiram a base de um consenso nacional e internacional. Esse conjunto de referéncias passou a fundamentar,
em grande medida, a formacéo de professores nos IUFM, bem como a elaboracdo de manuais escolares e, por essa

via, as préaticas de ensino em sala de aula.

E nesse quadro que Perrot considera compreensivel a solicitacio do governo brasileiro para contar com
um consultor residente que pudesse compartilhar as experiéncias acumuladas, especialmente nos dominios da
avaliacdo dos conhecimentos matematicos dos alunos, da pesquisa em Didatica da Matematica e da formacéo de
professores de Matematica. A chegada do consultor, em setembro de 1996, marca a potencializacdo de um projeto

inicialmente previsto para um periodo de quatro anos.

Em contraste com a interpretagio apresentada por Gérard Perrot, que enfatiza a coopera¢io como espago
de circulacdo de ideias e de legitimacéo institucional, a documentagio brasileira explicita uma perspectiva mais
diretamente vinculada a intervencéo no sistema educacional. Na Apresentacdo do Projeto Pro-Matematica (1993),
o0 projeto é justificado pela conjuncio entre os problemas do ensino de Matematica e da formacéo de professores,
bem como pela necessidade de desenvolver pesquisas, formular propostas e interferir na realidade educacional

vigente.

Na perspectiva brasileira, no periodo de implantacéo do Projeto Pro-Matematica, os estados brasileiros
estruturavam seus curriculos a partir de orienta¢des locais, uma vez que o pais ainda néo dispunha de uma
referéncia curricular nacional. Foi apenas com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1996, que se atribuiu a Unido, em articulacio com estados e municipios, a responsabilidade de estabelecer
diretrizes capazes de orientar os curriculos em direcéo a uma formacdo basica comum. Nesse contexto, os primeiros
resultados das avaliagdes do SAEB, divulgados pelo INEP, evidenciaram indices de aprendizagem preocupantes
em Matematica, refor¢cando a necessidade de revisar tanto a formagéo inicial quanto a formagio continuada dos

professores do ensino fundamental.

E nesse cenério que a Coordenagdo do Magistério da Secretaria de Educagio Fundamental do MEC instituiu
o Projeto Pr6-Matematica, em 1995, concebido como uma acdo de abrangéncia nacional, com responsabilidades
definidas em protocolos de cooperacio firmados entre diferentes instdncias administrativas. Entre os participantes,
destacam-se membros do Comité Assessor e da Secretaria da Educacdo Fundamental do MEC, como Célia Maria
Carolino Pires, Cira Pinto, Consuelo Jardon, Nilza Eigenher Bertoni, Paulo Figueiredo Lima, Regina Buriasco,

Téania Maria Mendonca Campos e Ubiratan D’Ambrosio.

Em 1995, a professora Célia Maria Carolino Pires foi convidada a colaborar na elaboragéo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica para o Ensino Fundamental, em um periodo que coincidiu com as
acdes do projeto Pro-Matematica. De acordo com Valente e Metz (2022), sua participacdo na sistematizacio dos
PCN ocorreu em razdo de suas contribui¢des e experiéncias acumuladas desde a década de 1980 na elaboracéo
e implantacdo das propostas curriculares do Estado de Sdo Paulo e sua atuagdo na Coordenadoria de Estudos
e Normas Pedagogicas (CENP). Britis, Godoy e Vianna (2019), afirmam que os mentores desse projeto foram

professores franceses que trabalhavam no INRP - Institut National de Recherche Pédagogique de Paris.

A coincidéncia temporal entre as agdes do Pro-Matematica e o processo de elaboracido dos PCN de

Matematica é um aspecto relevante desse cenario. Parte dos assessores envolvidos no projeto participou também
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da construgéo dos PCN, emitindo pareceres e mobilizando experiéncias acumuladas em propostas curriculares
anteriores. Este é o caso, por exemplo, de Nilza Eigenher Bertoni, Paulo Figueiredo Lima, Regina Buriasco, Tania
Maria Mendonga Campos e Ubiratan D’Ambrosio. Tal circulacdo de sujeitos e saberes indica que a relagio entre o
Pr6-Matematica e os PCN néo se deu por meio de aplicacdo direta de orientagdes curriculares, mas por processos
de apropriacdo e negociacgdo, nos quais diferentes experiéncias formativas e concepcdes pedagégicas se articularam

no interior das politicas publicas entdo em consolidacéo.

Ao mencionar explicitamente o estabelecimento dos PCN como uma das politicas mais amplas em curso,
a apresentacdo brasileira do Projeto Pro-Matematica situa o projeto em um horizonte de reorganizagio do sistema

educacional, no qual a formacao de professores assume papel estratégico.

Além do Pr6-Matematica, outras iniciativas de formacao de professores estavam em curso no periodo,
articuladas as politicas do MEC/SEF, como programas voltados a formacdo continuada e a implementacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Nesse contexto, o projeto néo se apresenta como a¢éo isolada, mas como
parte de um conjunto mais amplo de estratégias de reorganizacdo da formacdo docente, estabelecendo relacdes de
convergéncia e tensdo com essas politicas. A circulagio de atores entre o Pro-Matematica, a elaboracdo dos PCN e
outras instincias institucionais evidencia a constitui¢do de redes de especialistas que operam na interface entre

cooperacdo internacional, politicas curriculares e praticas formativas.

A oficina denominada “Caixa de Presentes com Tempero Brasileiro” foi desenvolvida no &mbito do Projeto
Pr6-Matematica a partir de uma experiéncia formativa realizada no IUFM de Bretagne/Rennes, entre 02 e 20 de
margo de 1998. A proposta foi posteriormente adaptada ao caso brasileiro pelas professoras Maria da Conceicdo
Ferreira Reis Fonseca, da Universidade Federal de Minas Gerais, e Lindalva Costa de Jesus, da Secretaria de
Educagdo do Maranhdo. Conforme registrado no documento “V Avaliacdo do Pro-Matemaética”, pelas mesmas
professoras, a atividade tinha como foco a construcio geométrica de uma caixa utilizando materiais simples -
papel, régua, compasso e dobraduras - e ndo se restringia a obtencéo do produto final. Seu objetivo principal era
mobilizar procedimentos geométricos, discutir estratégias e analisar decisdes tomadas ao longo do processo de

construcao.

Concebida a partir das observacoes e reflexdes realizadas durante um estagio de formacdo de professores
no IUFM de Bretagne/Rennes, a proposta integrava um conjunto de atividades formativas destinadas a preparaco
dos estudantes para o concurso publico de professor na Francga. Nesse cenério, o trabalho visava desenvolver
autonomia no uso dos instrumentos, precisdo nas construcdes e capacidade de trabalhar coletivamente. O papel
do formador consistia em observar as a¢des dos alunos, identificar dificuldades, distinguir estratégias possiveis e

evitar intervencdes excessivamente diretivas, privilegiando a analise das producdes e dos caminhos percorridos.

Ao ser reinscrita para o Brasil, a oficina foi realizada com assessores e formadores envolvidos no Pré-
Matematica. Os participantes organizaram-se em pequenos grupos e receberam a proposta de construir a caixa a
partir de um modelo inicial e de orientagdes gerais. Durante a atividade, surgiram duvidas relativas a utilizacéo do

compasso, a marcacio de pontos, a definicdo de medidas e a necessidade de precisdo nas construgoes.

Em um primeiro momento, os grupos exploraram estratégias diversas, testando possibilidades e discutindo
alternativas. As professoras responsaveis pela oficina assumiram postura de mediacéo, estimulando a explicitacio
dos procedimentos adotados e promovendo a troca entre os grupos. Néo se tratava de conduzir a solu¢do passo a

passo, mas de favorecer a anélise coletiva das escolhas realizadas.
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Apds a construcdo, os participantes foram convidados a refletir sobre a experiéncia. As discussoes
concentraram-se em quatro aspectos principais: os conteiidos e habilidades envolvidos na realizacio da atividade;
os conhecimentos e procedimentos matematicos mobilizados; as estratégias de producdo do objeto e as formas
de organizacio do trabalho (cooperagdo, autonomia); as condi¢des de trabalho disponiveis e as possibilidades de

realizacio da atividade em diferentes contextos escolares.

Também foram discutidas as diferencas entre o contexto francés e o brasileiro, especialmente no que se
refere as condigdes institucionais e aos recursos disponiveis. A reflexao incluiu ainda a possibilidade de adaptacéo

da atividade para alunos do ensino fundamental, considerando idades, tempos escolares e organizacéo curricular.

O relato das professoras destaca que a oficina permitiu tornar visiveis procedimentos geométricos
frequentemente naturalizados, evidenciando a importancia da precisdo, da organizacéo espacial e da justificativa
das escolhas realizadas. A atividade nio foi apresentada como modelo a ser replicado, mas como dispositivo

formativo capaz de articular construgdo geométrica, analise didatica e reflexdo sobre o ensino.

Ao ser introduzida no 4mbito do Pr6-Matematica, a atividade passou a integrar oficinas destinadas
principalmente a assessores e formadores de professores envolvidos no projeto. No Brasil, a “Caixa de Presentes
com Tempero Brasileiro” foi realizada em grupos, com organizacio do trabalho semelhante a do contexto francés,
mas com finalidades formativas distintas, voltadas a reflexdo sobre o ensino de Matematica e sobre a formacéo de

professores.

As discussdes concentraram-se na identificacdo dos conhecimentos matematicos mobilizados, nos pro-
cedimentos utilizados, nas estratégias de producio do objeto e nas formas de trabalho coletivo, bem como na

constru¢do da autonomia dos participantes.

Consideraram-se também as condi¢cdes materiais e institucionais para a realizacdo da atividade e suas
possibilidades de incorporacdo em diferentes contextos de formacao. Nesse sentido, a oficina ndo se apresenta
como um modelo a ser replicado, mas como um dispositivo formativo que articula constru¢io geométrica, analise
da pratica e reflexio coletiva. A énfase recai sobre os processos de observagio, discussio e problematizag¢do que

ela suscita.

Desse modo, a oficina ndo aparece como simples adaptacdo de uma experiéncia francesa, mas como
dispositivo formativo no qual se operam, de maneira situada, os principios defendidos por Perrot: a relevancia do
conteudo, a importincia das didaticas especificas e a necessidade de compreender o saber matemético em sua
dimensio conceitual e histérica. E nessa convergéncia entre discurso critico e pratica formativa que se delineia,

ainda que de forma implicita, uma concepcéo de matemadtica para ensinar no interior do Projeto Pro-Matematica.

Na Franca, em um contexto especifico, a oficina tinha a finalidade de preparar o professor para o concurso,
langava-se méo da engenharia didatica e exigia-se a articulagio institucional entre pesquisa e formagao. No Brasil,
ela é reinscrita em outro sistema educacional, passa a ser dirigida a formadores e assessores do Pro-Matematica e
é discutida a luz das condicoes materiais e institucionais brasileiras. Em suma, na experiéncia francesa era um
exercicio de preparagéo profissional ja na brasileira torna-se um dispositivo de reflexdo coletiva, instrumento de
analise das condi¢des de ensino, espaco de discussio sobre autonomia docente, ferramenta de problematizacio de

contetdo geométrico.

Assim, observa-se um deslocamento do sentido formativo da atividade. A matemética mobilizada deixa
de ser apenas objeto de avalia¢do profissional e passa a ser objeto de analise didatica, reflexao epistemologica e
discussdo institucional. Desse modo, ocorre a reconfiguragio do saber didatico francés no caso brasileiro, com a
reinscrigdo da atividade em outro sistema formativo e o deslocamento de sua finalidade. Esse processo envolve

ainda a elaboracéo coletiva de interpretagdes sobre o ensino de Geometria.
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A anélise da oficina permite afirmar que a cooperacio Brasil-Franca néo se limitou a circulagio ou a
apropriacdo de saberes didaticos ja constituidos, mas possibilitou a elaboracéo situada de um saber profissional
especifico. Ao ser introduzida no cenario brasileiro, a atividade originalmente desenvolvida no IUFM foi rein-
terpretada a luz das condicdes institucionais, das praticas formativas e das demandas locais, adquirindo novos
sentidos. A reflexdo coletiva sobre procedimentos, estratégias, dificuldades e possibilidades de adaptagio produziu
critérios, interpretacdes e modos de analisar o ensino da Geometria que emergiram da propria experiéncia da
oficina. Tal saber nio corresponde a uma mera transferéncia de modelos, mas a reconfiguragio de principios

didaticos no interior de uma préatica formativa situada.

No que se refere aos conhecimentos matematicos mobilizados, a atividade envolveu, de forma articulada,
propriedades geométricas como paralelismo e perpendicularidade na construcéo das arestas e faces da caixa,
relagdes de simetria nas dobras e na organizacio das partes, bem como nog¢des de congruéncia e conservacdo de
medidas. O uso de instrumentos, como régua e compasso, exigiu precisdo nos tracados e controle das medidas,

evidenciando a dimenséo técnica do trabalho geométrico.

Entre as dificuldades observadas, destacam-se erros na marcacio de pontos, imprecisdo no uso do
compasso, dificuldades na manutencio de medidas equivalentes e interpretagdes baseadas na percepcio visual em
detrimento das propriedades geométricas. Tais dificuldades podem ser interpretadas, a luz da analise proposta por
Perrot, como indicios de obstaculos epistemologicos associados a propria natureza dos conceitos geométricos
e como dificuldades técnicas e concepgdes alternativas relativas ao uso de instrumentos e a compreenséo das

propriedades envolvidas.

A explicitacdo desses elementos reforca o papel da oficina como dispositivo no qual a epistemologia dos
conceitos se torna operatoria, permitindo articular a critica epistemoldgica aos documentos oficiais com a analise

das praticas formativas desenvolvidas no interior do Projeto Pro-Matematica.

Ainda que Gérard Perrot ndo formule referenciais pedagdgico-curriculares no sentido estrito, seus textos
permitem inferir principios orientadores que incidem diretamente sobre a concepg¢io de ensino da Matematica e da
formacdo de professores. Ao deslocar o debate curricular da prescricdo de contetidos para a problematizacéo das
praticas e das relacdes com o saber, o autor valoriza dispositivos formativos que tornam visiveis procedimentos,

estratégias e erros.

A leitura do parecer elaborado por Gérard Perrot sobre o Referencial Pedagdgico-Curricular para a
Formacéo de Professores (1997) refor¢a essa interpretagdo. Ao recusar modelos unicos e referenciais exclusivos,
Perrot evidencia tensdes no texto do MEC, sobretudo quanto ao lugar pouco desenvolvido das didaticas especificas.
A preocupacio epistemologica atravessa o parecer, especialmente quando Perrot critica dois pontos do texto:
primeiro, a falta de ligacdo entre principios gerais e contetidos disciplinares concretos e segundo, a auséncia de
discussdo sobre a natureza dos saberes ensinados. Refere-se a meng¢ao de um professor reflexivo, sem a analise das
situacdes de aprendizagem nem dos contetidos, o que impede compreender os obstaculos reais enfrentados pelos

professores. O Referencial fala de praticas, mas nao problematiza o saber matematico em si.

A leitura do parecer de Gérard Perrot evidencia que a epistemologia dos conceitos ocupa um lugar
problematico no Referencial Pedagégico-Curricular. Embora o documento mobilize principios gerais relativos
a formacdo docente e a pratica reflexiva, Perrot aponta explicitamente a auséncia de orientacdes referentes as
didaticas das disciplinas, a historia do ensino dos conceitos e a epistemologia desses saberes. Ao destacar essa

lacuna, o autor sinaliza que a reflexdo sobre o ensino da Matematica ndo pode prescindir da analise da natureza
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histérica e conceitual dos contetidos, sob pena de permanecer em um nivel excessivamente genérico e pouco

operatorio para a formacdo de professores.

Perrot, em seu parecer, problematiza inicialmente a atribuicio do titulo dos Referenciais, “Repensar a
Formacao de Professores”. Segundo o autor, o verbo repensar deve ser compreendido no sentido literal de “pensar
de novo”, isto é, de confrontar preferéncias, opinides e ideias atuais com aquilo que ja foi pensado em outros lugares,
tempos e contextos. Corresponde a um movimento de reflexéo critica, e ndo de uma ruptura maniqueista que
associa automaticamente o que é antigo nas praticas pedagogicas ao que é inadequado ou superado. Para Perrot,
essa leitura simplificadora deriva de uma légica modernista, “para ndo dizer modista”, que tende a desqualificar

praticas anteriores em nome de uma suposta inovacao.

No mesmo item do documento, o autor chama atencéo para um trecho que orienta o uso permanente de

referenciais pedagdgico-curriculares no cotidiano escolar:

No cotidiano da escola é necessario lancar mao de um repertério de possibilidades pedagogicas, no qual
o professor se referencia para tomar decisdes, que implicam competéncias profissionais de diferentes
naturezas: relacionadas ao "saber", ao "saber fazer"e ao "saber explicar o fazer". Um curso ou programa
de formagéo de professores requer um determinado tipo de preparo profissional que é muito diferente de
uma formacéo académica convencional: precisa desenvolver as diferentes competéncias simultaneamente,
explorando a importancia de cada uma e a articulagéo entre elas (Referenciais, 1997).

Ao analisar esse trecho, Perrot observa que a formulacio das competéncias profissionais, tal como
apresentada nessa versio dos Referenciais, parece enfatizar sobretudo as dimensdes do “saber fazer” e do “saber
explicar o fazer”. Em especial, o uso do termo explicar é por ele associado a uma imagem classica do ensino

expositivo, centrado na figura do professor que discorre sobre o que deve ser feito em sala de aula.

Tal concepcio, segundo o autor, entra em tensdo com o proprio discurso desenvolvido no documento,
que aponta para a formacdo de um professor pratico-reflexivo, capaz de analisar criticamente suas a¢des e de

construir saberes a partir da experiéncia, e ndo apenas de reproduzir orienta¢des previamente formuladas.

Em continuidade as observa¢des anteriores, Perrot analisa o tratamento conferido a didatica no Referencial
Pedagogico-Curricular. O documento define a Didatica como um campo voltado a articulacio entre eficicia pratica
e legitimacdo tedrica, tomando o ensino como prética social e recusando uma concep¢io meramente prescritiva,
reduzida a um repertorio de formas de ensinar. Nesse sentido, afirma a necessidade de uma abordagem articulada

das didaticas especificas, mobilizando conceitos como contrato didatico e transposicdo didatica.

O Referencial reconhece que os conhecimentos cientificos e as praticas sociais, ao ingressarem na escola,
sdo necessariamente transformados pelas situacdes pedagdgicas, o que implica processos de selecio, organizacio
e adaptacéo dos conteudos, processo identificado como transposicdo didatica. Defende-se, ainda, que o professor
tenha consciéncia dessas transformacdes, buscando modificar os saberes sem descaracteriza-los, de modo a

preservar a maior proximidade possivel entre suas versoes social e escolar.

Para Gérard Perrot, contudo, essa abordagem permanece excessivamente genérica e pouco operatoria
para a formacéo de professores. Em seu parecer, o autor observa que a referéncia a transposicdo didatica ndo é
acompanhada de indicac¢des bibliograficas nem de orientagdes mais precisas sobre as didaticas das disciplinas, a
histéria do ensino dos conceitos ou sua epistemologia. Essa auséncia, segundo Perrot, limita o potencial formativo
do Referencial, ao nio oferecer aos formadores subsidios concretos para articular os principios didaticos enunciados

as praticas efetivas de ensino.

As observacdes de Gérard Perrot sobre a auséncia de uma reflexdo mais explicita acerca da epistemologia
dos conceitos no Referencial Pedagdgico-Curricular permitem deslocar o olhar para outros espagos do Projeto
Pro-Matematica nos quais essa problematica se tornou operatéria. Se, no plano documental, o Referencial privilegia

principios gerais de formacdo docente, sem avancar na discussdo sobre a natureza histérica e conceitual dos
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saberes matematicos, as acdes formativas desenvolvidas no &mbito do projeto, em especial as oficinas, constituem
um terreno privilegiado para observar como tais questdes se manifestam na pratica. E nesse sentido que as oficinas
para o ensino de Geometria podem ser compreendidas ndo como desdobramentos diretos do Referencial, mas
como dispositivos formativos nos quais a epistemologia dos conceitos aparece de forma implicita, por meio da
problematizacdo dos procedimentos, das estratégias mobilizadas e das dificuldades encontradas pelos professores

no trabalho com os contetidos matematicos.

Perrot aponta trés lacunas fundamentais nos Referenciais Curriculares: auséncia de articulacéo entre
principios gerais e contetdos especificos; falta de discussdo sobre didaticas das disciplinas; auséncia de reflexdo
sobre a epistemologia dos conceitos. Ele sugere que néo basta o discurso de que o professor deva ser reflexivo, que
deve desenvolver competéncias e indicar a transposi¢do didatica de forma genérica. Acredita que é necessario
tratar da natureza do saber matematico que esta sendo ensinado. Para ele, o professor deveria saber sobre a
estrutura conceitual do contetido, a histéria e a constituicdo dos conceitos e como esses conceitos se transformam

ao entrar na escola.

A oficina Caixa de presentes demonstra a concretude do discurso. Na atividade, o que estava em jogo
nao era apenas saber construir corretamente e obter o produto final, mas analisar os procedimentos, comparar as
estratégias, interpretar os erros, discutir a precisdo, compreender decisdes geométricas. A matematica mobilizada
na oficina é procedimental, conceitual, analitica e reflexiva. Ela exige que o professor compreenda por que um
aluno erra uma construgio, que tipo de raciocinio esta sendo mobilizado, que propriedades geométricas estdo
implicadas e qual a diferenca entre percepcao visual e propriedade matematica. A epistemologia operando de

maneira pratica.

A luz dos apontamentos de Gérard Perrot e da anélise das oficinas do Pr6-Matematica, a matematica
necessaria ao professor para ensinar nio se restringe ao dominio formal dos contetidos, mas implica compreender
a estrutura conceitual dos saberes matematicos e os modos como sio transformados no processo de ensino.
Configura-se como uma matematica analisavel didaticamente, capaz de tornar visiveis procedimentos, estratégias

e erros, permitindo ao professor interpretar producdes e organizar situa¢des de aprendizagem.

Perrot ndo formula explicitamente um modelo de matematica para ensinar, mas ele critica a auséncia
da epistemologia. Ele valoriza a didatica especifica e a oficina mostra a epistemologia em agio. Portanto, o que
surge nio é um curriculo, mas uma concepcio de formacdo: a matemadtica para ensinar é aquela que permite ao

professor compreender o funcionamento interno dos conceitos e suas implicacdes didaticas.

Essa interpretacédo pode ser aprofundada a luz da disting¢édo proposta por Hofstetter e Schneuwly (2017)
entre saberes a ensinar e saberes para ensinar. No caso analisado, a matematica mobilizada nas oficinas néo se
reduz aos contetidos a serem ensinados, mas se configura como um conjunto de saberes para ensinar, na medida em
que envolve a compreensdo das estruturas conceituais, dos procedimentos, dos erros recorrentes e das condi¢des
didaticas de sua mobilizagdo em situacdo. Trata-se, consequentemente, de um saber profissional que se constitui
na interface entre conteido e pratica, articulando dimensdes epistemoldgicas e didaticas e tornando possivel ao
professor interpretar, analisar e reorganizar situagdes de ensino. Nesse sentido, a oficina evidencia como esses

saberes ndo sdo previamente dados, mas produzidos e transformados nos proprios dispositivos formativos.

A analise desenvolvida permite ainda compreender que a constitui¢do desses saberes profissionais ndo
se dé apenas pela incorporacao de referenciais tedricos ou pela aplicagio de orientacdes curriculares, mas por

processos de problematizacdo que aparecem no interior das praticas formativas. Ao tornar visiveis procedimentos,
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estratégias e dificuldades, as oficinas operam como dispositivos nos quais o saber matematico é colocado em anélise,
deslocando-se de um estatuto de contetdo a ser transmitido para um objeto de reflexdo didatica e epistemoldgica.
Nesse movimento, evidencia-se que a matematica para ensinar néo é anterior a pratica, mas se constitui na propria
dindmica das intera¢es formativas, na analise das producdes dos sujeitos e na construgio coletiva de interpretacdes
sobre o ensino. Pode ser compreendido como um saber em permanente elaboracéo, cuja compreensao exige

considerar simultaneamente os contetidos, as praticas e as condi¢des institucionais em que se inscreve.

A analise do Projeto Pr6-Matematica, a partir dos textos de Gérard Perrot - como bastidores do processo -
e da documentacio institucional brasileira, permite compreender esse projeto como um espaco privilegiado de
circulacéo, apropriacdo e negociagio de saberes no campo da formacio de professores de Matematica. Longe
de se constituir como uma iniciativa de aplicacio direta de modelos estrangeiros, o Pro-Matematica configurou-
se como um dispositivo de cooperacio educacional no qual diferentes discursos, experiéncias e referenciais

pedagogico-curriculares foram colocados em tenséo e reelaborados em contextos especificos.

Os resultados da analise podem ser sintetizados em quatro eixos principais. Em primeiro lugar, a
cooperacao Brasil-Franga é compreendida como processo politico-cultural, no qual a circulagido de saberes se
articula a legitimacéo institucional e a producéo de referenciais para a formacdo docente. Em segundo lugar,
destaca-se a relevancia da epistemologia dos conceitos e das didaticas especificas na critica formulada por
Perrot, evidenciando limites dos documentos oficiais. Em terceiro lugar, as oficinas se manifestam como espacos
privilegiados nos quais esses principios se tornam operatdrios, contribuindo para a constituicio de uma matematica
para ensinar situada. Por fim, evidencia-se a formacéo de redes de especialistas que atuam na interface entre
cooperacdo internacional, politicas curriculares e praticas formativas, configurando um campo de producéo de

saberes profissionais docentes.

No discurso de Gérard Perrot, a cooperagao Brasil-Franca é apresentada como processo politico-cultural
de legitimacéo institucional e de consolida¢do de um campo tedrico emergente. Ao mobilizar categorias da Didatica
da Matemaética francesa, como a nocdo de obstaculos epistemolédgicos, o consultor desloca o foco da simples
transmissdo de conteudos para a analise da natureza do saber matematico e das dificuldades inerentes a sua
aprendizagem. Entretanto, a sua critica ao Referencial Pedagdgico-Curricular evidencia a fragilidade da discussédo
epistemologica no documento, especialmente no que se refere a articulacdo entre principios gerais de formacéo e

conteudos disciplinares especificos.

E nesse ponto que as oficinas do Pr6-Matematica assumem papel decisivo. Particularmente nas atividades
para o ensino de geometria, observa-se a materializacio situada de uma matematica para ensinar que exige
analise das estruturas conceituais, das estratégias mobilizadas, dos erros recorrentes e das condicoes didaticas
de implementacdo. Nesses espacos formativos, a epistemologia dos conceitos aparece como problema préatico,

tornando-se operatéria na analise das construcdes, nas discussdes coletivas e na reflexdo sobre a pratica.

Desse modo, a cooperagio entre Brasil e Franga contribuiu para a elaboracio de um saber profissional
docente situado, resultante da negociagdo entre experiéncia, contextos institucionais e tradi¢cdes formativas
distintas. As oficinas revelam-se, assim, como espagos de producéo de novos modos de pensar a formacio de
professores, nos quais a Geometria opera como dispositivo de mediagio entre epistemologia, didatica e pratica

profissional.

Ao evidenciar esses movimentos, o presente estudo mostra que a construcio de referenciais pedagogico-
curriculares ndo se da apenas por meio de documentos normativos, mas também por praticas formativas nas

quais saberes sio reelaborados, tensionados e produzidos em interacdo. Nesse sentido, o Pro-Matematica pode
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ser compreendido como um laboratério historico de constituicdo de saberes profissionais no campo da Educacéo

Matematica.

E nesse quadro que as apropriagdes observadas na oficina “Caixa de Presentes com Tempero Brasileiro”
podem ser compreendidas como expressdo de um processo mais amplo de institucionalizacdo de saberes profissio-
nais docentes. Longe de se reduzirem a adaptagdes pontuais de uma experiéncia estrangeira, tais apropriagdes
evidenciam a constitui¢do de modos de pensar e organizar o ensino que se estabilizam no interior de praticas
formativas, articulando referenciais tedricos, condicdes institucionais e experiéncias concretas de formacdo. Desse
modo, evidencia-se sua inscri¢do em dispositivos e praticas que contribuem para sua legitimacéo e permanéncia
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